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"ILKE" VE "METOD" KAVRAMLARI UZERINE

Bir egitim faaliyetinde ilk yapilacak is, "amag"larin belirlenmesidir. Genelde egitim
politikalar1 ve egitim felsefesi, egitimin amaclarini belirler. Amaglarin belirlenmesinden
sonra yapilacak is ise, bu amaglara hangi program, ilke ve metodlarla ulagilacaginin
tespitidir.

Amaglara ulastiracak programi, Program Gelistirme disiplini ortaya koyar. Gelistirilen
programin nasil uygulanacagini ise Ogretim Ilke ve Metodlar1 ortaya koyar. Egitim-
Ogretim ilkeleri, amagclarin iginde gizlidir ve genel ifadesini de orada bulur.

Ortacaglarda, egitim-Ogretim sistemlerinin amaci insanlara dini bilgileri kazandirmak ve
din sistemlerine gore egitim ve yonetim yapacak insanlar yetistirmek oldugu i¢in, genelde
ogretim ilke ve metodlar1 da buna uygun olarak belirlenmisti. Ancak sanayi toplumlarinda
egitimin amaci bu toplum tipinin istedigi insanlar1 yetistirmek olunca, ders programlari,
ilke ve metodlar1 da degismisti. Cok partili demokratik yonetimler veya belli ideolojilere
dayali rejimlerde de insana kazandirilmasi gereken 6zelliklere gore ders programlari,
muhtevalari, ilke ve metodlar1 degismistir.

Ogretim ilkesi, egitim dgretim sirasinda devamli géz 6niinde bulundurulmas: gereken,
ona zit is yapilmasina miisaade edilmeyen prensiplerdir. Ilkeler, konu ve metod segiminde
de etkili olur. Ogretimde basariya ulasmak icin, uygun ydntem kullanmak kadar; bu
faaliyetlerde bazi ilkelere de uymak gereklidir.

Metod, belli amaclara giden yollardir. Bu yolun 6nceden iyice diisiiniiliip, analiz edilip
planlanmas1 gerekir; yoksa yapilan 6gretim isi, ¢ok karmagik bir labirentte ¢ikis yolunu
aramaya doner. Metodun olabilmesi i¢in amaglarin net ve dogru olarak secilmesi, gidis
prensiplerinin berrak olarak ortaya konmasi gerekir.

Her egitim durumuna ¢are olabilecek tek bir yontem yoktur. Yontem, sinif diizeyi, konu,
amag ve 6grencilerin psikolojik 6zelliklerine gore degisik olabilir. Her 6grenme durumu
ve her ders i¢in uygulanabilecek yontem de farkli olabilir. Metodlar genel olarak
belirlenebilecegi gibi, her ders ve egitim gruplari i¢in 6zel olarak da belirlenebilir.

Her derse, konuya ve okul diizeyine gore farkli metodlar olabilecegi gibi; bazi
Ogrencilerin bazi metodlarla daha iyi 6grendigi, baz1 6gretmenlerin baz1 metodlar1 daha
iyi kullandig1 da bilinmektedir. Ancak gene de metodun bir sihirli formiil olmadigt
bilinmelidir. Ogretmen ders yaparken konuya ve duruma en uygun metodu segmeye
calisacaktir; 6grenci de kendi kendine c¢alisirken Ogrenebilecegi en uygun metodu
secebilmelidir.



Her metod, her ders ve konu i¢in en uygun olmayabilir. Dersin amag ve ilkeleri, asagi
yukari o derste kullanilacak metodu da belirler. Biiyiik bir gruba hitap ediliyorsa, burada
tartisma metodunu kullanmanin bir anlami1 yoktur veya 15-20 kisilik bir gruba da, onlarin
sorularini ve tartigma isteklerini hige sayarak -sanki yiizlerce kisiye hitap ediliyormus
gibi- konferans vermenin bir anlami yoktur. Ogrencilerin yasi, ilgi ve yetenekleri,
anlatilan konuda daha 6nce bilgi sahibi olup olmadiklar1 da derste uygulanacak metod
secimini etkiler. Bir konuyu anlatirken bir 6grenci grubunda etkili olabilecek bir metod,
baska bir 6grenci grubunda etkili olmayabilir.

Son yillardaki baz1 gelismeler, hem 6gretim ilkelerinde hem de 6gretim metodlarinda bazi
yeni gelismelere neden olmustur. Mesela, ¢ocuk psikolojisindeki gelismeler ve okulda
okutulacak derslerin degismesi, Ogrenci merkezli veya agirlikli metodlarin
gelistirilmesine neden olmustur. Ayni sekilde egitim teknolojisinde, ders arag ve
gereclerindeki degismeler, bilgisayarin egitim kurumlarina giderek daha etken olarak
girmesi de 6gretim ilke ve metodlarinda bir dizi degismelere neden olabilecektir.

Iyi bir yéntem, emek ve zamandan tasarruf saglamali; dgrencinin kisiligine, gelisimine
ve mantiga uygun olmali; tekdiize olmamali; 6grenciyi aktif hale getirmeli, motive etmeli,
ilgi ve ihtiyaclarina cevap verebilmeli, bireysel farkliliklar1 dikkate almalidir.

"Didaktik" ve "curriculum studies' kavramlari iizerine

Didaktik, 6gretmenlerin nasil ders hazirlayacaklarini ve sunacaklarini anlatan bilim
dalidir.

Ogretme isinin nasil yapilacaginin teorisi, Avrupa'da 16-17. Yiizyillarda Wolfgang Ratke
(1571-1670) ve Jan Amos Komenius (1592-1670) tarafindan yapilmaya baslanmistir.
Komenius, "her seyin herkese dgretilmesi" ilkesiyle, 6gretimde sadece 6gretmene degil,
konuya ve 6grenciye de dikkat edilmesini istemistir.

Ogretimde didaktik iiggene (konu-dgrenci-6gretmen) dikkat geken ve dgretim metodlart
alaninda bir akim olusturan disiniir ise, Johann Friedrich Herbart'tir. Herbart, klasik
retoriksel egitim ile modern psikolojiyi birlestirmistir. Herbart'a gére 6gretim, muhteva
(ders konular1) vasitasiyla egitimdir; dolayisiyla okullarda "egitici 6gretim" yapilir.

Herbartcilik, Tuiskon Ziller ve Wilhelm Rein tarafindan gelistirilmis; okul sartlarinda
Ogretimini nasil yapilacagini inceleyerek Didaktigi bir disiplin haline getirmistir. Onlarin
takipgileri olan Hermann Nohl ve Erich Weniger de, ders anlatimin1 formel kaliplara ve
semalara baglamiglardir.

Amerikalilarin pedagojiyi bir egitim psikolojisi olarak almalarinda da, Herbart'n G.
Stanley Hall ve John Dewey iizerindeki etkileri rol oynamistir, denilebilir.

Avrupa'da daha sonra reform pedagojisi akimlar1 baslarken, Amerika'da daha ziyade
"curriculum studies" gelisti. Bu program gelistirme kavrami, hizla degisen toplum tipleri
i¢cin daha uygun idi. Almanlarin egitim teorisi temelli Didaktigine karsi, Amerikan modeli



daha modern idi. 1980'li yillarda 6gretim metodlar1 isini anlatmak i¢in "curriculum"
kavrami kullaniliyordu. Ancak "curriculum" fazla uzun émiirlii olmadi. Bir kere Tyler
tipi program yapmanin katili§i s6z konusu idi. Didaktikten curriculuma dogru yonelen
gelisme, daha sonra geri Didaktige dondii. Ancak Didaktik de daha dnce konu-6gretmen-
Ogrenci arasinda bir denge kurmaya ¢alisirken, curriculum ¢alismalariin etkisiyle simdi
konu didaktigi (subject-mtter didactic) yoniinde gelisti. Son zamanlarda diinyanin her
tarafindaki 6gretmen yetistirme kurumlarinda, konu didaktigi alanina zorunlu egitim
yapiliyor ve bu konuya ayrilan pay giderek artiyor.

Ders plan1 yapma iizerindeki arastirmalar 6gretim ve 6grenmenin kalitesini arttirdi. 17-
18. Yiizyillardaki 6gretmen okullar1 ve 6gretimin miifettisler vasitasiyla denetlenmesi de
okullarda planli ve metodlu ders yapilma ¢alismalarini tesvik etti.

Simdi biitiin egitimciler, 6gretmenlerin 6grettikleri konuyu iyi bilmeleri ve bunu da
Ogrencilere tam olarak nasil 6gretecekleri konusu lizerinde duruyorlar.



Genel Ogretim ilkeleri

Bir 6gretim sisteminde yer alan c¢esitli derslerin gerek ders konularinin secilip ders
kitaplarinin yazilmasinda gerekse o dersin siniflarda 6gretmenler tarafindan islenmesinde
esas alian genel 6gretim ilkelerinden bazilar1 sunlardir:

1. Cocuga gorelik (veya d8renciye gorelik) ilkesi

Ders programinin hazirlanmasinda veya dersin islenmesinde 6grencinin fizyolojik ve
psikolojik 6zelliklerinin, bireysel farkliliklarinin esas alinmasidir. Bu ilke, Gelisim ve
Ogrenme Psikolojisindeki gelismeler ve ¢agdas egitim akimlarindan "Cocuktan Hareket
Akim1" pedagoglarinin goriisleri sonucu gelismistir.

Eski 6gretim sisteminde konularin se¢imi ve islenisi, tamamen yetiskinlerin isteklerine
gore yapilir, sinifta da "6gretmen merkezli" bir ders islenisi sergilenirdi.

Bu ilke esas alindiginda ise, gerek konu se¢im ve islenisinde gerek okul binasi, siniftaki
oturma diizeni, ders kitab1 ve diger ders malzemeleri ve dersin islenisi sirasinda "6grenci
merkezli" bir 6gretim ortaya ¢ikmuistir.

Birgok cagdas egitim akimlari, dnerdikleri egitim diizenlerinde 6grencinin fizyolojik ve
psikolojik diizeyi ve yapisi ile ilgi ve yetenek gibi bireysel farkliliklari esas almiglardir.
Bu ilkenin en asir1 sekilde uygulandigi model ise Summer Hill okul denemesidir.

Bu ilkeye "¢ocuga uygunluk" veya dgretimi "bireysellestirme" ilkesi de denir. Cocuk bir
yetiskin olarak, hattd yetigskinin kiigiik modeli olarak diisiiniilmemeli; fizyolojik ve
psikolojik olarak tamamen kendine has bir birey olarak goriilmelidir. Buradaki egitim
diizenlemelerinde gelisim ve O6grenme psikolojisinin sonuglarina dikkat edilir. Bu
calismalar i¢inden iki ilke ¢ikmistir: 6gretimde "seviyeye uygunluk" ve "Ogretimin
bireysellestirilmesi" ilkeleri.

Seviyeye uygunluk ilkesi, bir yas grubundaki 6grencilerin ayni gelisim seviyesinde
bulunacaklari, benzer ruhsal &zellikler gosterecekleri varsayimima dayanir. Ogretimi
"yilik smiflar sistemi" {izerine kurdugumuzda, zaten her sey bu ilkeye gore
diizenlenecektir. Ders, sinifin ortalama seviyesine gore diizenlenir. Bu seviyenin altindaki
ve tlstlindeki Ogrencilerin dersin disinda kalma tehlikesi vardir. Ayrica bu ilkenin
milkemmel isleyebilmesi icin, ayni yas grubundaki Ogrencilerin bilgi ve beceri
diizeylerinin de birbirine esit olmasi gerekir.

Ogretimin bireysellestirilmesi ilkesi, ayn1 yas grubunda da olsalar, her dgrencinin
yeteneklerinin, zekalarinin, ilgi ve egilimlerinin, ¢alisma istek ve gayretlerinin farkli
oldugu varsayimina dayanir. Biitlin Ogrencileri esit sekilde gelistirmeye c¢alisirsak,
normalin altindaki ve {Ustlindeki Ogrenciler 6nemli zarar goérecektir. Oysa Ogretim
organizasyonunu tek tek Ogrencilerle daha iyi ilgilenebilecek, onlarin bireysel
calismalarini degerlendirebilecek sekilde yapabilirsek, 6gretim igten farklilastirilmis olur
ve her 6grenci kendi zeka, yetenek, ilgi ve ¢alisma temposuna gore diger 6grencileri
rahatsiz etmeden ilerlemis olur.



Bu hususta Helen Parkhurst'un "Dalton Plan1", Maria Montessori'nin "Montessori Plan1"
ve P. Petersen'in "Jena Plan1", geleneksel yillik siniflar egitimi diizenini kaldiran ve
bireysel egitimi degisik oranlarda one c¢ikartan Ogretim uygulamalari olmustur. Bu
konuda ayrintilar bagka bir boliimde verilecektir.

Smif 6gretimi ile bireysel 6gretimin sentezi veya baska bir deyisle yillik sinif yapisini
bozmadan 6grencilerin yetenek, ilgi ve ¢aligma tempolarinin degerlendirilebilecegi bir
sistem, dersin igten farklilastirilmasi ilkesi ile miimkiindiir. Digsal farklilastirma, yani
ayn1 yas grubundaki 6grencileri basarilarma gére A, B, C gibi gruplara ayirma hem
segmenin saglikli yapilamamas1 hem de ruhsal dengenin ¢ok hassas oldugu bir zamaninda
Ogrenciler arasinda bu tiir ayrimlar yapmanin tehlikeleri agisindan pek uygun degildir.

2. ""Bilinenden bilinmeyene'" ilkesi

Ders kitab1 hazirlarken ve smifta ders anlatirken, 6grencinin o zamana kadarki bilgi ve
tecriibelerinden hareket ederek, yeni bilgi ve tecriibelerin bunlar {izerine kazandirilmasi
cok daha kolay olacaktir. Yeni bilgileri eski bilgilerle karsilastirarak, gerektiginde eskileri
dogrulayarak gelistirmek, 6grencideki bilgi sisteminin ¢ok daha saglam olmasin
saglayacaktir.

3. ""Somuttan soyuta' ilkesi

Cocuktaki zihin gelisimi somuttan soyuta dogru olmaktadir. Insan her zaman somut
olarak gordiigii, algiladig: seyleri, onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan daha kolay
Ogrenir. Bu nedenle, 6grenci miimkiinse ders konusu olan esya ve nesnelerle dogrudan
kars1 karsiya getirilmeli; bu miimkiin olmadig1 zaman o nesne veya olaymn modeli,
fotografi veya baska bir simgesi gosterilmelidir. Ozellikle ilkokul égrencilerinde, gozle
goriip, eliyle tuttugu gercek esyalar daha anlamlidir. Bu sebeple 6gretimde dgrencilere
oncelikle somut seyler Ogretilmeli, daha sonra soyuta ulasilmalidir. Soyut konularin
ogretiminde somut konulardan faydalanilmalidir.

Gorsel-isitsel araclar ve 6zellikle bilgisayar teknolojisindeki son gelismeler, bu ilkenin,
Ogretimin her seviye ve her ders konusunda uygulanmasmi biiyiik Olcilide
kolaylastirmistir.

4. "Yakindan uzaga" ilkesi

Ogrenciye dgretilecek bilgilerin diizenlenmesinde, drneklerin verilmesinde, hem dogal
hem de sosyal olarak onun en yakin cevresinden hareket etmelidir. Bu, sadece yer ve
yasayis agisindan degil zaman agisindan da bdyledir. Yakin zamandan uzaga, yakin aile
ve okul gevresinden uzaga, yakin kdy-kasaba-bolge-iilke ¢cevresinden uzaga ilkesi birgok
derste rahatlikla kullanilabilir ve bu ilkeye uyma, 6grenmenin diizeyini yiikseltir.



"Cevreye gorelik", "topluma gorelik" gibi bazi ilkeler de bu ¢ergevede diisiiniilebilir.

[Ikdgretimde su tiir bir sira izlenmelidir. Ogrencinin okulu ve yakin gevresini tanitici
bilgiler; kOyili veya kasabasiyla ilgili bilgiler ve son olarak ilgesi, ili, bélgesi, yurdumuz
ve diinya ile ilgili bilgiler verilmelidir.

5. Tasarruf (ekonomi) ilkesi

Her tiirlii egitim-6gretim faaliyeti en az zaman, en az emek ve enerji sarf edilerek, en
yiiksek verim elde edilecek sekilde diizenlenmelidir. Bunun i¢in de, 6gretim bastan sona
her yonden planlanmalidir. Plansiz ve metodsuz olarak yapilan dersler ¢cok sinirli olan
Ogretim zaman ve imkanlarmi israf edecegi gibi, istenilen diizenli bir 6grenme de
saglanamaz.

Hem Ogretmen Ogretirken hem de 6grenci 6grenirken ekonomik ve pratik metod ve
teknikler bulmali ve hattd konuya ve seviyeye uygun olarak kendi tekniklerini
gelistirmelidirler.

6. Acikhik ilkesi

Ogrenci, derste islenen tiim konular1 somut olarak gérebilmeli; bu miimkiin olmuyorsa
resmini, sesini, grafigi, modelini v.s. gorsel-isitsel olarak algilayabilmelidir.

Eger 6gretmen sadece sozel anlatima dayali olarak ders isliyorsa, 6grencinin anlayacagi
kelime ve ciimle yapilari ile son derece agik ve anlamli bir ders islemelidir.

Ogrencileri dogrudan dogaya ve olay yerine gétiiriip gdzlem yaptirarak; ders konusu ile
ilgili hayvan, bitki vs. 6rneklerini sinifa getirerek; baliklar1 akvaryumda, kuslar kafeste
veya dondurulmus, bitkileri kurutulmus olarak, bazi seylerin plastik kaliplarim
kullanarak, bazi olaylar1 fotograf, film, plan, harita, grafik, ses kaydi vs. seklinde
anlamay1 daha kolaylastiran unsurlarini kullanarak 6gretimde agiklik ilkesine uyulmus
olur. Sinifta yapilan deneyler de, bu ilke dogrultusundaki faaliyetler olarak
degerlendirilebilir.

Ote yandan 6gretmen ders konusunu ve diisiincelerini anlatirken, grencinin seviyesine
uygun olarak, onun bildigi kelimelerle ve onun hemen kavrayabilecegi ciimle yapilar ile
onun yakin ¢evresinden ve ge¢mis bilgi ve tecriibelerinden 6rnekler vererek, gerektiginde
soru-cevap, tartisma, jest-mimik, canlandirma gibi teknikleri kullanarak Ogretimde
aciklik ilkesine uyulabilir.

Eger miimkiinse, birgok ornekler gistererek anlatmak, resim, miizik, beden egitimi gibi
derslerde 6nceden yaparak "model" olmak ¢ocugun kavramlari ve bilgiyi olusturmasinda,
beceri ve tecriibe kazanmasinda son derece dnemlidir.



Ogretim konular1 ve 6gretmenin kullanacagi yontem ve teknikler, ne kadar ¢ok duyu
organini etkilerse dgretimde acgiklik da o derece artar. Bu sebeple, 6gretim konularimin
islenmesinde gozlem, deney gibi bircok duyuya hitap eden yontemler kullanildigi
takdirde 6grenme kolaylasacaktir.

7. Aktivite Ilkesi
Buna, "6grenci eylemi" veya "is ilkesi" de denmektedir.

Eski okul, belki dersleri ve konular1 geregi, 6grenciyi derse katmayan, sadece 6gretmenin
anlattiklarini dinleyerek pasif olarak almaya calisan bir konumda tutuyordu (dini dersler
agirlikli 6gretimde bu genelde hala boyledir), okullarin ders programlarinda doga ve
giinliik sosyal hayatla ilgili dersler artinca; 6te yandan pedagoji ve psikolojide 6grencinin
aktif 6grenmesinin daha etkili oldugu kanaati ortaya ¢ikinca, icinde yasanilan katilime1
demokrasi ve rekabete dayali liberal ekonomi sartlar1 zorlayinca Ogretimde aktiflik
ilkesinin 6nemi de artt1.

Artik glinimiizdeki 6gretim faaliyetlerinde sadece dinleyerek anlamaya ¢alisan d6grenci
yerine, derse aktif olarak katilan, soru soran, bazi konular1 kendine 6zgii plan ve
tekniklerle arastiran, bulduklarini sistemli hale getirip diizenleyen, karsilastirmalar yapan,
gbzleyen, diisliniip sonug ¢ikaran ve bu sekilde derse katilan 6grenci istenmektedir.

Sinai ve ekonomik degisiklikler sonucu yeni insanlarin hayata katilan, i¢cinde yasadigi
dogay1 ve toplumu her an yeniden degerlendirip degistirmeye ¢alisan, girisimci kisiler
olarak istenmesi, okulun da Ogrenci yetistirirken tavrini degistirmesine neden oldu.
Geleneksel "0grenme" veya "aydinlanma" okuluna karst "is okulu" akimlart gelisti.
Cocuklarin bazi ders konularin1 bagimsizca secip kendine 6zgii tekniklerle "yaparak-
yasayarak" ogrenmesi esas1 getirildi.

Ogrencinin derste aktif olmasinin hem daha iyi 6grenme saglayacagi hem de sorumluluk,
girisimcilik, bagimsizlik vs. gibi bazi ahlaki erdemleri daha 1yi gelistirecegi savunuldu.

8. Hayata yakinhk ilkesi

Okul ve dgretim ortami hayattan kopuk, yapay bir ortam olmamali; hayata yakin, oradaki
gerceklikten uzak olmayan, Ogrencinin hayatla baglantisin1 koparmayan bir yasanti
sunmalidir.

Okul 6grencileri hayat i¢in hazirladigina gore, oradaki 6gretim de hayatin dogrudan
kendisi olmalidir. Ders konulari, anlatim sirasinda verilen ornekler hayatin i¢cinden
secilmelidir. Cocuklara 6gretirken kullanilan dil, olusturulan sosyal ortam vs. gercek
hayata yakin olmalidir.

Teorik olarak dgrenilen bilgilerin pratikte de kullanilmasidir. Konularin yagsanan hayattan
alinmasi, Ogrencilerin 0grendigi bilgileri hayata atildiginda kullanmasina yardimeci
olacaktir.



9-Biitiinliik Tlkesi

G. Kerschensteiner'in tizerinde durdugu bu ilke, cocugun egitilecek yonlerinin bir biitiin
olarak almip degerlendirilmesini ister. Cocuk bedensel ve ruhsal kuvvetler (diisiince,
duygu, irade gibi) bakimindan bir biitiin olarak ele alinmali ve her yonii dengeli olarak
egitilmelidir. Zaten bedensel ve ruhsal kuvvetler siirekli olarak birbirlerini etkilerler ve
birbirine baghdirlar. Sadece bedeni gelistirip zihni ve ahlaki yonler gelistirilmezse veya
bunun tersi durumlarda dengesiz; hem topluma hem de kendine zararli olabilecek insanlar
yetismis olur.

Bu ilke ayni1 zamanda bilgilerin birbirine bagli ve birbirini tamamlar mahiyette sunulmasi
demektir. ilkokullarda toplu dgretim uygulamasinin yapilmasimin gerekcesi de budur.
"[Ikokul ¢agindaki cocuk, varliklari, olaylar1 ve kendisine dgretilmek istenen bilgileri
bilim dallarina gore siralanmus bir halde kavrayamaz. O, genel olarak varliklar1 ve olaylari
toptan algilama durumundadir." Toplu dgretim 1926 flkokul Programu ile sadece ilkokul
birinci devre siniflari igin diisiiniilmiis ve egitim sistemimize girmistir. 1968 Ilkokul
Programu ile birlikte ilkokulun biitiin siniflarinda toplulastirma baslatilmistir. Asagidaki
sekilde ilkokul birinci devrede yapilan toplulagtirma gosterilmistir.

10-Otoriteye itaat ve ézgiirliik ilkesi (sosyallik ilkesi)

Egitimin en bas gorevlerinden biri, ¢ocuklari dengeli olarak sosyallestirmektir. Bu
sosyallesmenin i¢inde anne-baba, okul yonetici ve 6gretmenleri, yonetmelikler, yasalar,
toplumun manevi otoriteleri olan din, ahlak, gelenek, tore gibi giicleri tanimali, saygi
gostermelidir. Ciinkii bu gii¢ler toplumsal yapinin direkleridir ve ¢cocuk da daha sonra
yetiskin oldugunda bu rolleri iistlenecek, bu giiclerin temsilcisi olacaktir.

Bunun yaninda egitim 6gretim faaliyetlerinde ¢ocugun kendi kararlarin1 verebilmesi,
kendi kendini yonetmesi, kritik durumlarda 6zgiir kalabilmenin, hiir kararlar vermenin
hazz1 ve sorumlulugu da verilmelidir. Okul bir takim bilgi, diisiince ve davranis kaliplar
vermeye c¢alisirken yapilan egitim-6gretimin gelecek zaman i¢in yapildigir ve ¢ocugun
yetiskin oldugunda hiir kararlar ve orijinal ¢éziimler liretmesinin ne kadar hayati oldugu
unutulmamalidir.

Yillik siniflar sistemini bozmadan, 6grencilerin smif iginde farkli "6gretim obekleri”
olusturmalar1 da miimkiindiir. Bu, degisik derslerde simifta 2-3 farkli grup olusturarak
onlara farkli egitim teknikleri uygulamak ve gruplar arasi gecisi ¢ok esnek tutarak
yapilabildigi gibi; baz1 6z (temel) derslerde yillik siniflar yapisini koruyarak, ama "kurs
dersi" denilen bazi beceri derslerinde 6grencilerin gruplara ayrilmasina izin verilerek
yapilabilir. Tarih-Cografya, Tiirkce, Tabiat Bilgisi gibi dersler yillik siniflar diizeninde
yapilirken; yabanci dil, matematik gibi derslerde sinif ¢6ziiliir ve okul capinda olusturulan
seviye kurslarina katilirlar.

Bagka bir uygulama, bir siniftaki 6grencilerin ¢cok degisik dallarda ilgilerine gore ¢alisma
gruplari olusturmalari, okul yonetiminin de -gerek bu gruplara yer ve malzeme saglayarak



gerekse uzman Ogretmenler gorevlendirerek- bu gruplara destek olmasi seklinde
diizenlenmistir.

11- Bilgi ve becerinin giivence altina alinmasi ilkesi

Ogretimin amaci, bireylere ve gruplara, secilmis bir takim bilgi ve becerilerin 6gretilmesi,
benimsetilmesi ve onlar tarafindan da diger birey ve gruplara 6gretilmesini saglamaktir.
Yani 6gretimde toplumun ¢ikarlar, kisinin zeka, yetenek ve ilgilerine 6zen gosterildigi
kadar bilgi ve becerilerin tam ve dogru dgretilmesine de dnem verilmelidir. Gergi bilgi
ve becerilerin unutulmamasi ve bozulmadan gelecek nesillere aktarilmasi kitap, ses ve
goriintli kayit ortamlart sayesinde giivence altina alinmistir ama, bunlarin gergek hayatta
tam degerlendirilmesi ve daha da gelistirilmesi i¢in, bu bilgi ve becerilerin yeni yetisen
genglerin beyinlerine ve bedenlerine yerlestirilmesi gerekir.

Bir 6gretim ilkesi olarak degerlendirildiginde, egitim 6gretimin her kademesinde ve her
dersinde, bilgi ve becerilerin tekrar ve alistirma gibi yontemlerle "tam 6gretilmesi" hedef
olmalidir. Bu, bilgi ve becerileri giivence altina aldigi gibi, basarilarin ve daha ileri
Ogretimlerin de giivence altina alinmas1 demektir.

Eski 6gretim diizenlerinin bilgileri dini bilgiler oldugu i¢in, bu bilgilerin bozulmadan
aktarilmasi i¢in ezber metodu kullaniliyordu. Simdiki bilgiler ise gelistirilmeye acgik
bilgiler oldugu i¢in, bu metodun kullanilmasina eskisi kadar ihtiyag¢ yoktur.



"Cagdas'" egitimcilerin egitim o6gretim ilkeleri

Sanayi devrimi, teknolojik gelismeler ve toplum yapisinin bir¢ok yonlerindeki esasl
degisikliklerden sonra; egitim sistem ve uygulamalarinin da bunlara gére degismesini
isteyen bir¢ok egitim diisiiniirii ¢ikmistir. Bunlardan bazilarin goriisleri i¢indeki egitim-
ogretim ilkelerini soyle siralayabiliriz.

Ellen Key, eski egitim sisteminin tamamen terk edilmesini ve yeni sistemin de tabii egitim
ve bireysel hiirriyet egitimi ilkelerine gore yapilmasini ister. Dogal egitim, J.-J.
Rousseau'da da sekillenen naturalist egitim goriisiiniin ilkesi olarak, cocugun iginde
yetisecegi ¢evreyi diizenledikten sonra, ona hi¢ miidahale edilmemesi demektir.

Berthold Otto, g¢ocuklarin yas ve gelisim kademelerine uygun dogal Ogretimini
benimsemistir. Onun "toplu 6gretim" (Gesamtunterricht) sistemi, cocugun bilmek isteme
giidiisii iizerine dayanir. Buradaki esas da, bir seyi 6grenci sordugunda veya vesilesi
ciktiginda Ogretmektir. Ona gore okul "genisletilmig bir aile" olmaliydi. Cagdas
egitimcilerin pek c¢ogunda, Ogrencinin i¢ hayatini, sahsiyetini gelistirmek, bilgi
kazandirmaktan onemlidir.

Maria Montessori'nin egitimi de, ¢ocugun kendi kendine faaliyeti ilkesine dayanir. Her
cocuk kendini egitme giiciine sahiptir. Egiticinin halledecegi, ¢ocugun ihtiyaglarini
belirlemek ve onun kendi kendini egitecegi uygun bir ¢evre ve araglart saglamaktir.

Helen Parkhurst de egitimde bireysel calisma ilkesini esas almistir. Onun Dalton
Plani'inda, yillik simiflar sistemi kaldirilmakta, her ders i¢in 6zel laboratuvarlar (veya
"ders koseleri") kurulmakta, 6grencilerin hazirlayacaklar1 derslerle ilgili sdzlesmeler
(contracts) yapilmakta ve 6gretmen tamamen danisman mevkiine ¢ekilmektedir.

Carleton W. Washburn'iin Winnetka Plan1 da, 6gretimin bireysel tarzda esneklestirilmesi
ilkesine dayanir. Dalton Planinda o6grencinin serbest ¢alismasi (free work) esasti.
Winnetka Planinda, bu bireysel ¢alismaya (individual work), grup calismasi ve
yaraticiligin (group and creative activite) da eklendigi goriilmektedir. Yani 6gretim
sadece bireysel degil, yar1 yariya grup ¢aligmalari ile ytiriitiiliir. Miifredat programi igten
farklilagtirilarak esnek bir yapiya kavusmustur.

Alman egitimci Peter Petersen egitime cemaat ilkesini getirmistir. Ona gore okul bir hayat
cemaati okulu (Lebensgemeinschaftschule) olmali, burada devlet, din ve baska diinya
goriislerinden bagimsiz olarak insan ferdiyeti "sahsiyet" haline getirilmelidir. Bu dogal
ve sicak bir insani ortam demektir. Petersen'in ikinci ilkesi egitimin genelligidir. Okul her
cins, tabaka, millet ve dinden insanlara agik olmalidir. Bu egitimci de kat1 yillik siniflar
sisteminin kaldirilmasini istemekte, ancak bunun yerine -Dalton Planinda oldugu gibi-
bireysel ¢alismay1 degil, gruplar gecirmektedir. Cocuklar kendi isteklerine bagl olarak
gruplar kurar (3-6 kisilik), bir grupta yeterli galisma yapan 6grenci daha yiiksek bir gruba
gecer. Burada not, karne, smifta kalma vs. yoktur. Okulda her grubun rahatga
caligsabilecegi bir¢ok oda bulunmalidir.

Kir egitimi (Landererziehung) akiminin temsilcisi Hermann Lietz, milli egitim ilkesini
on plana ¢ikarmistir. Alman idealist filozof Fichte'ye bagli olan Lietz, biitiin egitim



kademelerinde milli egitim ilkesinin esas alinmasi; ¢ocuklara ve genglere tarih ve kiiltiir
suuru, dini ve ahlaki bir zihniyet verilmesini ister.

Gegmis okul sistemlerini bir 6grenme okulu (Lernschule) veya bir Kitap-defter okulu
(Schule der Biicher und Heft) olarak goren George Kerschensteiner, bunlarin yikilarak
yerine is ve karakter ilkeleri tizerine dayali yeni okulun kurulmasini ister. Karakter ilkesi,
egitimin her yaninda gdzetilmesi gereken ve ahlaki egitime dayanan bir ilkedir. Ote
yandan okuldaki egitim elisi ve zihni is (geistige Arbeit) lizerinde sekillenmelidir. Bu
ilkelere gore yapilan egitimde, 6grencinin kendiliginden faaliyeti, kendi yasantilarina
dayali Ogrenme, grup calisma, objektif olma ve giicliikkleri yenme gibi ilkelerin
kullanilacag agiktir.

Pragmatist Amerikan egitim diigiiniirii John Dewey yaparak 6grenme (learning by doing)
ilkesini esas almistir. Ona gore, hayat faaliyet demektir. Okulda, 6grencinin faal olmasina
dayanan bir "aktif okul" olmalidir. Ogrenci is yaparak 6grenmeli, bir is cemaati i¢inde
aktif olarak calismalidir.

William H. Kilpatrick, ogretimde Ogrencinin aktifligi ilkesine dayanarak "proje
metodu"nu gelistirmigtir. Buna gore, asagi-yukar1 8-10 kisilik 0grenci gruplar
kendilerine gore projeler gelistirip, onun planlama ve islenmesinde ilgi ve yeteneklerine
gore calisirlar.

Dr.Ovide Decroly, kendi okulunda uygulayip gelistirdigi "Decroly Metodu"nda "hayata
gercek yakinlik" ilkesinden hareketle ve "hayat yoluyla hayat i¢in egitim" sloganiyla
calisti. Ona gore cocugun su dort ihtiyact onun temel ilgi merkezleri ve hayat
prensipleridir: beslenme, soguktan korunma, diismandan korunma, toplum iginde
caligma, yiikselme, dinlenme. Okul, 6gretimi bu temel ihtiyaclara dayandirmalidir.
Ogretim, hareket ederek, ¢alisarak 6grenme ilkesine gore diizenlenmelidir.

Ogretimde ¢ocugun ilgileri ve kendiliginden faaliyeti ilkesine dayanan Adolf Ferriére,
aktif okul (I'école active) tasarisinda elisine dayali egitim-6gretimi savunmus; buna gore
diizenlenecek 6gretimin hem beden ve zihni gelistirecegini hem de ¢ocuklar1 ahlaki ve
sosyal yonden yiikseltecegini sOylemistir.

Paul Ostreich, egitim-6gretimde iireticilik ilkesinden hareket etmektedir. Insanlari
sosyalist topluma gétiirecek maddi ve manevi degerler okulda iiretilmelidir. Insanlar
makinelesmeden, kendi ahldk ve  hiirriyetleri iizerinde yiikselerek hayati
sekillendirmelidirler.

Sovyet egitimciler Nadesda K. Krupskaya ve Pavel Petrovi¢ Blonski ise politeknik {iretim
okulu projesini gelistirmislerdir. Bunlar, liberal (kapitalist) egitimcilerin gelistirdigi
elisine dayali is okulu yerine, endiistriyel ise dayali "{iretim okulu"nu 6nerirler. Insani
sadece belli bir meslegin, hatta sinai iiretim isinde kii¢lik bir noktanin isi yerine, onun gok
yonliiliiglinii bozmayacak ¢ok yonlii (politeknik) is egitimi i¢inde yetistirmelidir. Sanayi
caginda insanin kendisine, topluma ve hayatin diger yonlerine yabancilagmasi ancak
bdyle dnlenebilir.



Blonski'de kismen yer alan egitimde kollektiflik ilkesi, esas degerini Anton S.
Makarenko'da gostermektedir. Kollektivizm, tek yanl bireyselcilige karsi toplumculugu,
sosyalizmi ve hattd komiinizmi savunur. Okul, smifsiz toplumun gergeklestirecegi bir
kollektif olmals, ilk sirada politik, daha sonra is egitimi ve karakter egitimi verilmelidir.

Felsefe ve Egitim Felsefesi Akimlariin Ogretim ilkeleri

Tarihin bazi1 donemlerinde ve bazi toplum tiplerinde egitim sistem ve uygulamalarinin
temelinde yatan egitim felsefesi akimlari, birbirlerinden farkli egitim amaglarina ve
ogretim ilkelerine sahip bulunuyordu.

Idealizm, diinyadaki her seyin, insan diisiincesinin eseri ve hattd diisiincenin bizzat
kendisi oldugunu savunmaktadir. Bilgi, sadece aklin iiriiniidiir. Her seyi, insan akli ve
iradesi yaratmaktadir. Egitim, insanda var olan yiice duygu ve diisiinceyi egitmeli, veya
insanda var olan yiiksek kisilik ve "6z"lin kendi kendine gelisimini saglayacak bir ortam
hazirlamalidir.

Realizm, diinyadaki her seyin insan diisiincesi ve bilincinin disinda, ondan bagimsiz
olarak var oldugunu savunan felsefl akimdir. Gergek, zihnimizin disindadir ve zihnimiz
dis diinyadan aldigimiz duyumlarla sekillenir ve degisir. Bu nedenle egitim hayat i¢inde
ve hayata uygun olmali; tabiat kanunlar1 6gretilmeli ve uygulamalar1 da yaptirilmalidir.

Pragmatizm, insanin ¢evredeki her seye, bu arada bilgiye de kendi yarar1 agisindan
bakmasi esasina dayanir. Bir kedinin kiitiiphanede ilgilendigi kitaplar degil, farelerdir.
Insan da diinyay1 kendi menfaatleri agisindan degerlendirir. Yarar getiren seyler, dogru
diisiincelerdir. Egitimde verilecek bilgi ve becerilerde de insanin ve toplumun yararina
olan bilgi ve beceriler 6gretilmeli; insanin isine yaramayacak seyler 6gretilmemelidir.
Egitim, bilgideki ve hayattaki degismelere her an hazir olmalidir. Kiiltiire bagl bir
genclik yerine faydaya ve gelismeye yonelmis bir genclik yetistirmelidir. Her tiirlii
egitim-ogretim diizenlemesinde buna dikkat etmelidir.

Existantializme (varolusc¢uluk) gore, insan kendi kendini yaratan, kendi faaliyetlerinin
toplam1 olan ve kendinden sorumlu olan bir varliktir. Bu nedenle insanin egitiminde
mutlak 6zgiirliik ilkesi esas olmalidir. Toplum, meslek, kitle iletisim araglari, demokrasi,
ahlak vs. gibi kisi Ozgiirliigiinii sinirlayan seylerin, hi¢bir sekilde baski araci olarak
kullanilmamasi esastir. Bu nedenle varoluscu felsefe, toplumsal ve hattd grup 6gretimine
kars1 ¢ikar; kisinin kendi kendine egitimini dngoriir. Mesleki egitimin de ileri safhalarda
kisinin kendi hiir iradesiyle se¢iminden sonra yapilmasini ister.

Pragmatist felsefenin egitime uygulanmis sekli olan progressivizm (ilericilik), sekilci,
disiplinli, pasif 0gretime karsi, 6zgiir ve aktif 6gretim ilkelerini savunur. Cocuk siirekli
degisen hayat sartlarina gore kendi hayatim1 kendi kurmalidir. Ogretmen bir danisman
veya rehber mevkiinde kalmalidir.

Pragmatizmin ziddi olan ve idealizmin egitime yansimasi olarak kabul edilen
Prennializme (degismezcilik) gore ise, egitim degiseni degil, degismeden kalam



ogretmelidir. Onemli olan insan ve onun en yiiksek 6zelligi olan akildir. Kiiltiirel, fiziksel,
ruhsal farkliliklar 6nemli degildir. Egitimin gorevi bilgi aktarmaktir ve bilgi de, her tiirlii
degismenin 6ziinde degismeden kalan tabiat kanunlari, mantik ve ahlaktir. Prennializm,
dini egitime agirlik veren bir akimdir.

Prennializme benzeyen, ama dini yonii olmayan, bir bagka egitim felsefesi akimi
Essentializm (6zciiliikk) dir. Buna gore, cocugun ilgileri gibi gegici seylere Onem
vermeyen, ¢ocuklara kiiltliriin ve bilginin 6ziinii veren "6gretmen merkezli" bir 6gretim
olmalidir. Tarih boyunca saglanmis olan siiziilmiis bilgi ve tecriibeler, ¢ocugun dar
cevrelerde kendi yasayis1 yoluyla bulacaklarindan daha énemlidir. Ogretimde, oyunla
vakit gecirmek degil, cocuklari gelecek hayata hazirlamak ilkesi takip edilmelidir.

Rekonstriiksiyonizm (yeniden kuruculuk), bireysel degil, sosyal Ogretim ilkesini
savunmaktadir. Clinkii uygarlik da, demokrasi de, kiiltiir de gruplar i¢inde olur. Okul,
modern gelisme yoniine gore toplumu yeniden kuracak yenilik¢i insanlar yetistirmelidir.

Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Temelinde Ogretim (Ogrenme) ilkeleri

Basarili bir egitim-6gretim c¢alismasinda, 6gretimin genel ve 6zel ilkelerine uyuldugu
kadar hedef kitlenin 6grenme ilkelerine de dikkat etmek gerekir. Clinkii egitim sadece
"0gretme" degil, ayn1 zamanda "6grenme"dir.

Ogrenme iizerine arastirma yapanlar, baz1 grenme ilkeleri tespit etmislerdir. Bu ilkeler,
hem ders programlarinin belirlenmesinde hem de ders kitaplarinin, planlarin
yapilmasinda ve sinifta ders anlatimi sirasinda devamli g6z Oniinde bulundurulmasi
gereken prensiplerdir.

Insanlarin nasil dgrendikleri karmasik bir konudur ve bu alanda birgok teoriler ortaya
atilmistir. Bunlardan bazilarinin 6grenme ve 6gretim ilkeleri sdyle 6zetlenebilir:

Davranig¢1 6grenme ve gretim teorisine gore, insanin 6grenmesi tecriibelerine; tecriibe
de ¢evredeki uyaricilara baghdir. Insanin biitiin davranislar1 §grenme yolu ile olusturulur
veya degistirilebilir. Insanin zihninde ne oldugunu, ancak bunun sdz, hareket veya tavir
seklinde davranisa doniigsmesi ile anlayabiliriz. Davranig¢i 6gretim teorisinde sarth tepki
(klasik ve edimsel, operant) yoluyla &grenme oldugu savunulur ve bu 6grenmede
pekistiricilerin (6diil veya ceza) nasil kullanilacagi lizerinde durulur. Uygun 68renme
sartlar1 hazirlandiginda ve uyarici-tepki arasinda saglam bir bag kuruldugunda "her
ogrenci 6grenir." Tekrar, dgrenmeyi giiclendirir. i1k dgrenilenler, daha sonra dgrenilenleri
etkiler; benzer bilgilerin 6grenimini kolaylastirir, zit bilgilerin 6grenimi zorlastirir.

Eger o6gretilecek bilgi veve davranis ¢ok fazla veya karmasik ise, analiz yapildiktan sonra
bir 6gretim plani yapilmali ve kademeli olarak (ardisik sirayla) 6gretilmelidir.

Sosyal 6grenme teorisine gore, insan kendi tecriibelerinden degil, bagkalarinin bilgi ve
tecriibelerinden faydalanarak, onlar taklit ederek ogrenir. Konusmada, cinsiyet
rollerinde, giyinmede, yemede-igmede ve baska birgok konuda 6rnek kisi ve davranislar



taklit edilir. Bu taklitlerde 6diil ve ceza, takdir ve yerme 6nemli rol oynar. Bu tiir
O6grenmeye "modelleme yoluyla 6grenme" (sosyal 6grenme) denir. Burada sarth
O0grenmenin 0diil ve cezalar1 vardir ama, kisinin bunlar1 kendi iizerinde denemesinden
ziyade, bagkalarinin model davraniglar: taklit edilerek yapilir.

Ozellikle ahlak ve disiplin 6gretimi ile beceri dgretmede bu teorinin ilkelerinden
faydalanilir.

Biligsel (cognitive) Ogrenme teorilerinde, davranistan ziyade bilginin 6grenilmesi
tizerinde durulur. Burada da hafiza, zihin (bellek) ve akil 6nemli bir rol oynamaya baslar.
Zihnin, duyu organlarindan gelen verileri alma, saklama, eski bilgi ve duyumlarla
karsilastirarak, birlestirip ayirarak yeni bilgiler olusturma gibi 6grenme isinde bircok
gorevleri vardir.

Ogrenciye bir derste sunulan bilgilerle onun daha 6nce kazandig: bilgiler arasinda bag
kurulursa, 6grenme daha kolay olur. Ogrenci, dgrendiklerini baska benzer durumlara
transfer edebilmelidir. Ogrencinin algidaki seciciligini daha dnceki bilgileri etkiler. Bu
nedenle, kiside olusturulacak bilgiler belli bir pldna gore sirastyla verilmeli ve bilginin
dogru bir sekilde yerlestiginden emin oluncaya kadar, tekrarlarla 6gretmeye devam
etmelidir.

Ausubel'in 6grenme ilkesi "mekanik 6grenme unutulur, anlamli 6grenme ise daha ¢ok
hatirda kalicidir" seklinde Ozetlenmektedir (anlamli 6grenme teorisi). Mekanik
ogrenmede, bilgiler bellekte diizensiz olarak kalirlar. Anlamli 6grenmede ise, bilgiler
diger eski bilgilerle iliskiye sokularak yeniden organize edilir, yapisallastirilir, zithinde
yeni bir anlam olusturulur. Ogrenme, bilginin zihinde yapisallasmasidir. Burada yeni
bilgiler dnceki bilgilerin iistiine konulur; ya onlar1 zenginlestirir veya diizeltir, degistirir.
Yeni 6grenilen seyler bireyin zihnindeki kavramlar semasi icine yerlesir. Bu yapildigi
takdirde, ¢agrisim, hatirlama, diisiinme gibi daha kalici olur ve degisik durumlara
genelleme ve transfer kolaylasir.

Biligsel (cognitive) 6grenme teorileri i¢inde yer alan Gagneé'nin 68renme ilkeleri olarak
sunlar sayilabilir:

Ogrenme insanin zihninde yer alir.

Ogrenme, 6gretmenin yaptiklarindan ¢ok dgrencinin yaptiklarindan meydana gelir.
Ogrenmede yalniz pekistirme, tekrar, yan yana veya bitisik duran bilgiler (olay + tarih,
Tiirk¢e + yabanci dil kelime) gibi dis etkilerle degil; i¢ faktorlerle (daha onceki bilgiler,
zeka, ¢coziim stratejileri) de ilgilidir.

Ogrenme, y1giimali, birikimli bir siirectir.

Farkli seyler i¢in farkli 6grenme tiirleri vardir. Meseld zihinsel (entellektiiel) beceriler
icin su 8 agsamali 6grenme tiiri vardir:

1. Isaret 6grenme: Uyarana tepki, klasik sartl refleks gibi



2. Uyarici-davranim iligkisini 6grenme: Operant sartlanma

3. Basit zincirleme 6grenme: Kapinin kilidini agma, arabayi ¢alistirma

4. Sozel bag kurma: Konusma, siir ezberleme

5. Ayird etmeyi 6grenme: Farkli uyaricilara farkli davranma, trafik 1siklar: gibi
6. Kavram 6grenme: Olaylar1 ve nesneleri siniflama, adlandirma

7. Ilke 6grenme: Nesneler ve olaylar arasindaki iliskileri, yasalar1 6grenme; 1sitilan su
kaynar.

8. Problem ¢6zme: Bilimsel yasa ve formiilleri kullanarak problem ¢ézme

Ayni zihinsel beceriler gibi s6zel bilgilerin, tutumlarin, psikomotor becerilerin ve biligsel
stratejilerin (her yigidin bir yogurt yeyisi vardir) &gretilmesinde de farkli ilkeler
gelistirilebilir.

Piaget'ye gore Ogrenme, algilarin, yeni bilgilerin zihinsel yap1 icinde organize
edilmesidir. Yeni alg1 ve bilgiler zihnin eski dengesini bozar. Ancak zihin, gerekli
diizenlemeleri (kabul etme, degistirme) yaparak bir uyum (adaptasyon) saglar ve her
defasinda yeniden denge (eqiulibrium) kurar.

Bireyin 6grenmesi onun zihinsel (bilissel) gelisimi ile baglantilidir. Cocugun zihinsel
gelisiminde, 6grenme ve Ogretme agisindan géz Oniine alinmasi gereken dort asama
vardir.

1) Duyu hareket evresi (0-2 yas)

2) Islem &ncesi donem (2-7 yas, dil-diisiince gelisir, baz1 problemler algilara dayali olarak
¢oziiliir)

3) Somut islemler donemi (7-11 yas, somut problemlere mantiksal ¢oziimler uygulanir)

4) Soyut iglemler donemi (11-15 yas, artik soyut problemlere de mantiksal ¢ozlimler
uygulanir.)

Ogrenme sirasinda, zihin -yeri geldiginde- asagidaki islemleri yaparak 6grenir: igerme
islemi (algilar1 adlandirma ve yorumlama), doniistiirme islemi (bilgiyi degisik sekillere
dontistiirtir, 2+3=5, 5-2=3), degistirme islemi (somut olaylarin arkasindaki ortaklig:
kavrar, mantikli diigiiniir, analiz ve sentezler yapabilir), yapisallastirma iglemi (yeni
Ogrenilen bilgiler zihinde yapisallastirilir; kisi kendine gore bir zihinsel yap1 kurar).

Bruner, kisinin 6grenmesinde, onun i¢inde yasadigi sosyal ve kiiltiir cevresinin de etkili
oldugunu savunur. Ciinkii insan sosyal bir varliktir. Onu yetistiren kiiltlir ortami, onun
acisini, yorumlarini ve diisiince yapisim etkiler. Ogrenme dil, diisiince ve hareket iizerine
kuruldugu icin, 6gretim sirasinda bu giigliikleri etkileyen faktorlere de dikkat etmek



gerekir. Ogretmen, dgrencinin zeka, yetenek ve ilgilerini bildigi kadar, onun sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerini de bilmelidir.

Bruner'in 6grenme iizerindeki bir bagka teorisi "bulus yoluyla 6grenme"dir. Birey
dogustan kesfetme, deneme istek ve meraki getirir. Cevresini algilamaya calisirken
genellemeler yaparak kavramlar ve teoriler meydana getirir. Merak ve kesfetme, bir¢cok
"6grenme durumlari"nin temelidir. Bu sekildeki 6grenmede de, disardan verilen maddi
odiillerden ziyade kendi iginde olusan basar1 hazzi etkilidir. Ogretimde &grencinin
merakinin uyandirilmasia, kesfederek Ogrenmesine yarayacak ders ortamlar
diizenlemelidir. Ciinkii bu sekilde 6grenme daha etkili ve kalicidir. Ogrencinin bazi
problemleri kendi kendine ¢b6zmesi onda biiyilk bir doyum saglar ve motivasyon
kazandirir.

Problem ¢ozerek 6grenme de, birey veya grup halinde bazi problemleri alma, analiz-
sentez gibi yontemlerle ¢6zmeye dayanir. Bu, adeta 6grenmenin Ogrenilmesidir.
Ogrenciler ferdi veya grup olarak calisirlar; gretmen de grubun bir iiyesi gibidir. Grupta
herkesin yapacag bir is, kiigiiklerin biiyiiklerden, biiyiiklerin kiigiiklerden 6grenecegi pek
cok sey vardir. Bu Klausmeier'in "amagsal 6grenme"sine benzer. Ciinkii kisi bisiklete
binmek, bir dersi gecmek, yabanci dil 6grenmek gibi bir amag belirler ve bu amaca
ulagsmak i¢in gereken metodu, cabayi kendisi saglar. Amag¢ olmayinca 6grenme olmaz.
Problem ¢oziildiigiinde bir amaca ulasilacaksa, problem ¢oziiliir.



Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri

Milli Egitim Sistemimizin temel ilkeleri, 1973 tarih ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 4. ve 17. maddeleri arasinda yer almaktadir. Burada belirlenen ilkeler
sunlardir:

a) Genellik ve esitlik: Tirkiye'de egitim kurumlart dil, ik, cinsiyet ve din ayrimi
gozetmeksizin herkese agiktir. Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz
tanimmamaz.

b) Ferdin ve toplumun ihtiyaclari: Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve
kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

¢) Yoneltme: Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri ol¢iisiinde ve
dogrultusunda ¢esitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler.

Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu yoneltmeyi gergeklestirecek bicimde diizenlenir.

Yoneltmede ve basarmin 6l¢iilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif 6lgme ve
degerlendirme metotlarindan yararlanilir.

d) Egitim hakki: {lkdgretim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir.

[Ikdgretim kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve
kabiliyetleri 6lgiisiinde yararlanirlar.

e) Firsat ve imkén esitligi: Egitimde kadin erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.

Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar
O0grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka yollarla
gerekli yardimlar yapilir.

Ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklar1 yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.

f) Siireklilik: Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi
esastir.

Genglerin egitilmesi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir sekilde uymalarina
yardimci1 olmak tizere, yetiskinlerin de siirekli egitimini saglamak ic¢in gerekli tedbirleri
almak, bir egitim gorevidir.

g) Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi: Egitim sitemimizin her derece
ve tlrdl ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirli egitim
faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasa'da ifadesini bulmus olan Atatiirk
milliyetgiligi temel olarak alinir.



Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli ile evrensel kiiltiir
icinde korunup gelistirilmesine ve §gretilmesine 6dnem verilir.

Milli birlik ve biitiinliiglin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin, 6zellikleri
bozulmadan ve asiriliga kagilmadan, egitimin her kademesinde Ogretilmesine dnem
verilir; ¢agdas egitim ve bilim dili halinde zenginlesmesine c¢alisilir ve bu maksatla
Atatliirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile igbirligi yapilarak Milli Egitim
Bakanligi'nca gereken tedbirler alinir.

8) Demokrasi egitimi: Gili¢lii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami i¢in, yurttaslarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin,
yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere saygmin, her tiirli egitim c¢alismalarinda oOgrencilere kazandirilip
gelistirilmesine calisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine aykiri siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik
siyasi olay ve tartigsmalara karisilmasina hicbir sekilde meydan verilmez.

h) Laiklik: Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilkokul ve
ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.

1) Bilimsellik: Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders arac ve
gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yaniliklere, ¢cevre ve iilke ihtiyaglarina gore
stirekli olarak gelistirilir.

Egitimde verimliligin artirilmasi ve siirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi
bilimsel aragtirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir.

Bilgi ve teknoloji tliretmek ve kiiltlirimiizii gelistirmekle gorevli egitim kurumlari
geregince donatilip giiclendirilir; bu yondeki calismalar maddi ve manevi bakimdan
tesvik edilir ve desteklenir.

i) Planhhk: Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine
uygun olarak egitim-insan giicii-istihdam iliskileri dikkate alinmak suretiyle, sanayilesme
ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi saglayacak mesleki ve teknik
egitime agirlik verecek bigimde planlanir ve gerceklestirilir.

Mesleklerin kademeleri ve her kademenin unvan, yetki ve sorumluluklari kanunla tespit
edilir ve her derece ve tiirdeki orgiin ve yaygin mesleki egitim kurumlarinin kurulus ve
programlar1 bu kademelere uygun olarak diizenlenir.

Egitim kurumlarinin yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, arag, gere¢ ve
kapasiteleri ile ilgili standartlar 6nceden tespit edilir ve kurumlarin bu standartlara gore
optimal biiyiikliikte kurulmasi ve verimli olarak isletilmesi saglanir.

j) Karma egitim: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir.Ancak egitimin
tiiriine, imkan ve zorunluluklara gbére bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca erkek
ogrencilere ayrilabilir.



k) Okul ile ailenin isbirligi: Egitim kurumlarmin amaglarinin gergeklestirilmesine
katkida bulunmak i¢in okul ile aile arasinda igbirligi saglanir.

Bu maksatla okullarda Okul-Aile Birlikleri kurulur. Okul-Aile Birliklerinin kurulus ve
isleyisleri Milli Egitim Bakanliginca ¢ikarilacak bir yonetmelikle diizenlenir.

) Her yerde egitim: Milli Egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda
degil, aym1 zamanda evde, cevrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta
gercgeklestirilmeye calisilir.

Resmi, 6zel ve goniilli her kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, Milli Egitim amaglarina
uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanliginin denetimine tabidir.

Ek: Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim ilkeleri

Ulkemizin biiyiik egitimcilerinden Ismayil Hakki Baltacioglu'nun da "Igtimai Mektep"
adli eserinde, kendi egitim sisteminin temeline koymak istedigi bes ana ilkesi vardi.
Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:

1) Kisilik ilkesi: Egitimin amaci, gergek kisilikler yaratmaktir. Bir insandaki gercek
kisilikler ise, onun bir vatandas ve bir meslek adami olarak sergileyecegi kisiliklerdir.
Egitim insana toplum icinde en gerekli olan bu iki kisiligi kazandirmalidir.

2) Cevre ilkesi: Egitimin olusturacag kisilikler yapay ortamlarda olmaz, ancak gercek
cevre veya ortamlar i¢inde olur. Bu nedenle insan hem sosyal hem de mesleki bir is
cevresi icinde egitilmelidir.

3) Cahsma ilkesi: Gergek kisilikler, ger¢ek cevrelerde ve gergek caligmalarla olur.
Okullarda yapmacik ve yalanci ¢alisma yerine gerg¢ek hayattaki caligmalarin aynisi
yaptirilmalidir.

4) Verim ilkesi: Gergek ¢aligmanin ana sarti, gergek bir eser ve yiiksek bir verim elde
etmektir. Calismanin sosyal ve ekonomik bir deger tasimasi gerekir. Ailede, okulda ve
biitlin diger egitim ortamlarinda verilen egitim verimli olmalidir. Verimin 6l¢iisii de
gercgek kiiltiirel ve mesleki kisiliklerin olusmasidir.

5) Baslatma ilkesi: Egitimin amaci, ¢ocuklarin gercek hayata hazirlanmasidir. Okulun
dar ortam1 ve siirli zamani i¢inde bunu gerceklestirmek miimkiin degildir. Bu nedenle
egitim sistemi ve okul, gercek hayat sartlarinda basarili olabilmek i¢in, ¢cocugu bu
sartlarda yagamaya baslatmalidir.



GENEL OGRETIM METODLARI

Ogretim metodlar1 icinde, metodlarin yani sira genellikle dgretim teknikleri, 6gretim
sistemleri gibi konular da yer almaktadir. Bu konular biiyiik 6l¢iide birbirinin i¢ine girdigi
icin, dgretim metodlart konusunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in bu teknik ve sistemler
tizerinde de durmak geregi duyulmustur.

Ogretim sistemleri

Sistem, bir amaglar kiimesine ulagsmak i¢in birbirleriyle baglant1 (igbirligi) i¢inde ¢alisan
parcalar toplulugudur. Sistemdeki biitiin pargalar bir amaca ulasmak icin ¢aligirlar. Bu
calisma sirasinda birbirleriyle isbirligi yaparlar. Dolayisiyla, sistem bir 6rglit gerektirir.

Ogretim sistemi de, 6grencileri belli bir amaca ulastirmak i¢in ¢alisacak unsurlarin
isbirligi halinde ¢alistirilmasidir. Boyle bir amaca ulagmak i¢in ders programi, 6gretmen,
okul teskilati, 6gretim arag-gerecleri, degerlendirme bigimi v.s. bir 6gretim sistemini
meydana getirir.

Ogretim sistemi, belki 6gretmenin bireysel olarak kullanacagi bir metod degildir; ama
programin ger¢eklesmesi, 0grencinin egitim-6gretimini bir metod gibi etkiler. Hatta
bazen 0gretim sistemlerinin metod olarak adlandirildig: da olur.

Sanayilesme ve demokratlagsma hareketleri sirasinda egitim amaglar1 degistikge, egitim
programlarinda, metodlarinda ve sistemlerinde degisiklikler yapmak gerekmistir. 20.
Yiizyilda, yaygin uygulama alani bulan 6gretim sistemlerinden bazilar1 sunlardir:

a) Toplu 6gretim sistemi (""Toplu tedris")

Aslinda insan1 ruhsal ve zihinsel olarak dengeli yetistirmek isteyen her diisiince; onu
bilgi, beceri ve ahlak yoniinden dengeli ve tutarli yetistirmeye calisan her ¢aba ve hatta
cesitli bilim dallarin1 ve konularmi dengeli sekilde 6gretmek isteyen politeknik egitim
cabalari, toplu 6gretimin felsefi temelini olusturur.

Toplu 6gretimin bir sistem olarak olusturucusu, Herbart'tir. O, 6grencinin dengesiz ve
bencil olmamasi, bilakis ahlakli ve erdemli olmasi i¢in bir iinitenin biitlin yonlerine ayni
derecede ilgi gdsterilmesi gerektigini belirtiyordu. Ote yandan bu modeli bir metod gibi
gelistiren ve adimi veren de Berthold Otto'dur. Ogretim sistemleri icinde yer alan proje
metodu, Decroly sistemi, Platoon sistemi v.s. toplu ogretim sisteminin degisik
uygulamalari gibi de goriilmektedir.



Toplu 6gretim bir yandan da, Almanya'da gelisen Gestalt Psikolojisinin goriislerinden
etkilenmistir. Buna gore, cocuk konulari parcalayarak, onlar1 tek tek analiz ederek
inceleyip anlayamaz. Hayata ve konulara bir "biitiin" olarak bakar. Dis diinyadaki seyler
bir biitiin olarak algilanir. Aslinda ayr1 ayr1 gibi goriinen olaylar ve nesneler de bir
biitliindiir. Mevsimlerin degismesi, bir lilkede rejimin degismesi, bir insanda meydana
gelen 6nemli bir degisim, dalga dalga hayati bir biitiin olarak etkiler.

Parcalanmis bilgi, tek yanli, eksik bilgi insan1 doyurmaz. Aslinda yetiskin insanlarin da
yiizyillar boyunca hayata ve bilime toplu bakis saglamaya calisan felsefeye ilgi
gostermeleri, bu sistemin biitiin hayat boyunca g6z 6niine alinmasi gerektigini gosteriyor.

Toplu Ogretim sisteminin temeli, derslerin belli "iinite"ler i¢inde birlestirilerek
yapilmasidir. Herhangi bir olay veya donem ve nesne hakkinda ayr1 ayri dersler tarafindan
Ogrencilere verilecek bilgi ve beceriler, tek bir {inite i¢inde birlestirilir. Mesela trafik
haftasinda biitiin derslerde bu konu islenir; Cumhuriyet Bayraminda resim, miizik gibi
dersler bile bu konunun daha iyi anlagilmasina hizmet etmek i¢in bir araya getirilir.

Toplu 6gretim sisteminin (metodunun) ¢esitli uygulamalar1 olmustur.

Genis anlamdaki uygulamalar Almanya ve Avusturya'da yapilmistir. Burada yapilan
uygulamalarda ders saatleri ve ders adlar1 (haftalik ders c¢izelgesi) belirlenmemistir.
Ogretmen, iinite konusunun gerektirdigi ve ogrencilerin dikkatlerinin dagilmadan
alabildigi kadar ders yapar. Bir ders oturumunda 6grencinin ilgisine ve konunun akisina
gore anlatimdan resime, resimden miizige, miizikten matematige v.s. gegebilir.

Bu sekilde bir toplu 68retim, en basarili sekilde bir 6gretmenin biitiin dersleri okuttugu
ilkokulda uygulanabilir. Tiirkiye'de 1926 tarihli Ilkokul Programindan itibaren
ilkogretimin ilk ¢ yilinda Ogretimin, toplu Ogretim sistemine gore yapilmasi
istenmektedir. Burada ana ders "Hayat Bilgisi" dersi olmus; okuma ve yazma, aritmetik,

resim, miizik, beden egitimi dersleri Hayat Bilgisi dersinin o haftaki "linite konusu"
etrafinda yapilmistir (Bak Ornek ek1).

Toplu 6gretimin dar anlamdaki uygulamasi ise, bizde ilkokullarin 4-5. Simiflarinda
uygulandigr sekliyle, Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi'nin "Sosyal Bilgiler"; Fizik,
Kimya ve Biyoloji konularmin "Fen ve Tabiat Bilgisi" adi altinda toplanarak igice
verilmesi tarzinda yapilmasidir.

b) Decroly Sistemi (ilgi Merkezleri Metodu)

Belgikali Doktor Ovide Decroly tarafindan gelistirilmisti. Bu sisteme gore, 6gretimde
yapay dersler kaldirilmali, ¢ocuklar doganin i¢inde yasayarak, gozleyerek, yaparak
ogrenmelidir. Sistemin bir ders programi yoktur; cocuklarin ilgisine gore bir takim
konular secilir. Burada 6nce gozlem yapilir, sonra kaynak kitaplardan bilgiler toplanir,
deneyler yapilir. Toplanan bilgi ve tecriibeler yazi, s6z veya resimlerle anlatilir. Burada
sinav ve not yoktur.



Bu sistemde ders kitab1 ve 6gretmenin anlatmasi da yoktur. Cocuklar kendi gbzlem,
arastirma ve tecriibelerini resim, yazi, model gibi seylerle kayda gecirerek, adeta "kendi
ders kitabini kendi yazar".

¢) Dalton Plani

Amerikal1 Helen Parkhurst tarafindan Dalton kasabasi ortaokulunda uygulandigi i¢in bu
ad1 almstir.

Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri birbirinden farkli oldugu igin, bunlar1 bir "sinif'a
doldurarak ortak ders yapmak dogru degildir. Insanlarin kimi sanata, kimi bilime yatkin
olur; ayn1 konuyu kimi bir saatte dgrenir, kimi iki saatte. Ote yandan, insan kendinin de
aktif olarak katildig konuyu daha cabuk, daha kolay dgrenir. Ogrenci, kendi kendine
calismay1 6grenmelidir.

Dalton Planinda okulun 6gretim ortamlari (siniflar) her ders igin ayr1 ayr1 diizenlenmis ve
oraya, o ders ile ilgili kitap ve diger malzemeler konmustur. Her dersin 10 ay boyunca
Ogretilecek konulart Onceden hazirdir ve Ogrenci bu konulari alir, o dersin
"laboratuvarinda" kendi 6grenme hiz1 ile 6grenir.

Her laboratuvarda bir rehber 6gretmen oturur ve ¢ocuklara yardim eder. Ogrenci her
konuda bastan verilmis sorulara gore bir "calisma plami" hazirlar. Biitiin ¢alismalar
laboratuvarda yapilir; evde ¢aligsma yapilmaz. Bir konu 6grenilmeden digerine gegilmez.
Bir tiniteyi bitiren 68renci, o linite ile 1lgili bir testten gecer.

Ogrencinin giinliik ¢aligmalar1 hem 6grenci hem de 8gretmen tarafindan izleme kartlarmna
islenir.

Bireysel ¢alismalarin yani sira, bu ¢alismalarin degerlendirildigi -giinde bir saatlik- toplu
caligma da yapilmaktadir.

d) Platoon Plan (Kiime Modeli)

Amerika'nin Chicago kenti civarindaki Gary kasabasinda uygulandig: i¢in "Gary Plan1"
da denir.

Okul, 6gretim isini gergeklestirmek i¢in kurulmus sinif, laboratuvar, kiitiiphane, atelye,
spor salonu gibi unsurlardan meydana gelen bir organizasyondur. Dersler de uzman
Ogretmenler tarafindan verilir.

Ama 6gretim bir biitiindiir; dolayisiyla biitiin okul faaliyetleri birbiriyle uyumlu olmali,
birbirini tamamlamalidir. Calisma saatleri i¢inde okulun biitiin 6gretim alanlar1 ¢alisir
vaziyette olmali, 6grenciler kiimelere ayrilmali, bir kiime atelyede ¢alisirken diger kiime
spor salonunda, bir baskasi laboratuvarda ¢alismalidir.

Sadece 0grenciler degil, dersler de kiimelere ayrilmistir: Temel dersler (okuma ve yazma,
matematik, tarih, cografya), serbest etkinlikler (miizik, resim, edebiyat), toplumsal



bilgiler (tarih, cografya, yurttaglik, tabiat bilgisi), meslek etkinlikleri (aile bilgisi, el isleri,
cesitli sanatlar) ve saglik etkinlikleri (saglik, beden egitimi, yemek).

Bu modelin 6gretim metodu, bir parca toplu 6gretimi andirir. Cesitli derslerin konulari
birbiriyle koordine olarak gider. Besinler konusu geldiginde edebiyatta, resimde,
miizikte, cografyada v.s. bu konu ile ilgili veya bu konuyu destekleyecek bilgiler verilir.

Kiime calismalarinin disinda, okulun biiyiik toplanti salonunda &gretimin genel
degerlendirmesi, dinlenme ve sergi calismalari yapilir. Burasi ayni zamanda bir
toplumsallagma yeridir.

Bu planda 6grenciler bilgiyi o isin uzmam ogretmenlerden ve bu bilgi sistemi i¢in
hazirlanmis 6zel ortamlarda alirlar. Ote yandan kiime galismalari daha biiyiik gruplarda
da tartisilir ve degerlendirilir.

Platoon Plan, Avrupa'daki toplu 6gretim sisteminin Amerika'daki biraz gelistirilmis sekli
gibidir.

e) Winnetka Sistemi

Amerika'nin Winnetka kentinde M.C.W.Washburn tarafindan gelistirilip uygulandigi i¢in
bu adi almustir.

Sistemin 6zii, 6gretimin miimkiin oldugu kadar bireysellestirilmesidir. Ciinkii bilgi ve
beceri kazanma miktar ve siiresi ¢ocuktan ¢ocuga degismektedir. Geleneksel sistemler ise
disiplin, metod ve sistem olarak ¢ocugun bu tabiatina aykiridir. Yeni okul diizeninde
yullik smiflar sistemi kaldirilmis, her 6grencinin 6gretim amaclarina ulasma hizi onun
yetenek ve bireysel calisma hizina kalmistir. Ogretmen cocuklarn c¢alismalarini
izlemekte, bir dosyada biriktirmekte ve ¢ocugun amaca ulasip ulasmadigi da bir test ile
kontrol edilmektedir. Bir konuyu bitiren 6grenci baska bir konuya geger.

Ogretim programinda biitiin 6grencilere zorunlu olarak dgretilecek okuma ve yazma,
tarith, cografya, matematik gibi konularla her 6grencinin yetenegine gore ilerleyecegi
resim, miizik, beden egitimi gibi dersler vardir.

Ogretim tamamen bireysel degildir. Cocuklar piyes, konferans, tartisma, ortak is gibi
bir¢ok ¢alismalar da yaparlar; ancak bunlar bireysel ¢calismalar gibi siki kontrol edilmez.

f) Proje metodu (Project Method)

Toplu 6gretim sisteminin Amerika'daki uygulamalarindan sayilan Proje Metodunun
temelinde, John Dewey'in yeni okul hayati ve burada 6grencilerin kendi kendilerine
problem ¢6zmeyi 6grenmeleri yatmaktadir.

Amerika'da, egitim sistemi ile 6grencilere verilecek bilgilerin canli, hayati bilgiler olmast;
ogretimin de dinamik olmasi savunulmus ve uygulanmaya ¢alisilmistir. Giinliik hayatla
ilgili konular "hayat projeleri" haline getirilerek uygulamali olarak arastirilir ve 6gretilir.



C.M.Me Murry'ye gore, insan hayatta islerini zihinsel ve yazili projeler haline getirerek
cozer.

Proje, bir hayat probleminin arastirilip 6grenilmesi i¢in, zihinsel olarak hazirlanan bir
plandir. Problemin ¢6ziimii icin gerekirse biitiin bilimler bir araya getirilir; pratik
sonuglara ulasilir ve yeni problemleri gene bir proje g¢ergevesinde ¢dzmek icin bir
aliskanlik kazanilir. Hayattaki ¢esitli problemleri projeler gelistirerek ¢dzen dgrenci, bilgi
islemeyi, kendi kendine ¢elisma ve diisiinme metodlarini gelistirir.

Okul, cocuklar1 hayata hazirlayan bir yer degil; hayat problemlerinin arastirilip yasanarak
Ogrenildigi gercek bir hayat ortami olmalidir. J.Dewey'nin bu goriisii dogrultusunda,
ogrencisi H. Kilpatrick proje sistemini gelistirmistir. Ona gore gocuk, hayati projeler
icinde calisarak Ogrenir.

Projeleri genellikle 6grenciler yapar; ama bazen Ogretmenlerin verdigi projeler de
olabilir. Baz1 projeler kiigiiktiir, bir giinde biter; bazilar1 ise biiyiiktlir ve haftalar boyu
stirebilir. Bazi projeleri 6grenciler tek baslarina bireysel olarak yaparlar, bazilarin1 da
gruplar halinde. Biitiin okulun tizerinde ¢alistig1 biiyiik projeler de olabilir.

Projeler; oyun projeleri, hikaye anlatma projeleri, gezi ve is projeleri olabilir.

Cocuk, projeleri hem sec¢ip hazirlarken hem de yaparken dgretmeninden yardim alir.
Hatta proje se¢cim ve islenmesinde ailelerden de kontrollii olarak yardim alinmalidir. Her
projenin genel degerlendirmesinin yapildig: biiyiik toplantilar da yapilir.

Projeler 6rnek olarak sebze bahgesi kurulmasi, demiryollari, deniz ulasimi, hava yollari,
sigortacilik gibi galismalar verilebilir. Ogrenci(ler) boyle bir galisma projesi aldiklarinda;
o konu ile ilgili bilgi, film, fotograf, grafik, model v.s. toplarlar, gerekirse gézlem ve gezi
yaparlar ve bunlar1 giizel bir rapor haline getirirler.

g) Jena Plam

Alman egitimci Peter Petersen tarafindan Jena Universitesi Deneme Okulu'nda
gelistirilen sisteme verilen addir. Dalton Planinin bireysel ¢calismasi ve Winnetka Planinin
bireysel ve grup caligmasi dengesine karsin, Jena Plan1 grup calismalarinin agirlik
kazandig bir sistemdir.

Petersen; yillik siniflar sistemini, notlari, karneleri, ceza sistemlerini reddediyor. Onun
egitim ilkeleri okulda sicak bir cemaat hayatinin yasanmasi, egitimin her yas, cins, din ve

tabakadan insanlara acik "genel" bir egitim olmasidir.

Petersen, yillik smiflar sisteminin yerine yas gruplari sistemini koyuyor. Bu gruplar
sunlardir:

1) Alt gruplar: Ogretimin 1-3. yillarindaki ¢ocuklar.

2) Orta gruplar: Ogretimin 4-6. yillarindaki ¢ocuklar.



3) Ust gruplar: Ogretimin 6/7-8. yillarindaki ¢ocuklar.
4) Genglik gruplar: Ogretimin 8/9-10. yillarindaki ¢ocuklar.

Gruplar 2-6 kisilik olabilir ve 6grenciler grup arkadaslarini kendileri segerler. Bir grupta
yeterli olgunluga ulasan 6grenci bir iist gruba geger. Gegis notla degil, 6gretmenin verdigi
raporla olur. Grup i¢inde her 6grenci serbest ¢alisir. Her grubun kendine has bir ¢alisma
odas1 vardir. Ogretmen bir rehber mevkiindedir ve ayn1 zamanda gruplarin rahat ¢alismasi
icin uygun egitim ortamlar1 saglamakla gorevlidirler.

Grup caligmasi hem sosyal ve ahlaki gelismeyi hem de herkesin kendi yetenek ve
gayretine uygun bir ¢aligsmay1 saglar. Her yil grubun {igte biri yukariya yiikseldigi icin,
grupta her zaman tecriibeli elemanlar bulunur.

Okulda temel bilgiler sinif diizeni i¢inde kazandirilir. Belli uzmanlik dersleri ve serbest
calismalar gruplar i¢inde olur. Okulda sosyal hayati gliglendiren téren, miizik ¢aligmasi
ve toplantilara da ¢ok onem verilir.



GENEL OGRETIM METODLARI VE BiCIMLERI
(")gretimde strateji, metod, teknik kavramlari

Ogretim stratejisi, bir 6gretmenin, dersin veya bir konunun &gretilmesinde hedefe
ulagmak icin segecegi 6gretim metodu, cesitli teknikler ve hattd degerlendirme bi¢iminin
uyum i¢inde olmalaridir. Baz1 egitim amaglarina ulasmada, digerlerinden daha uygun ve
verimli yollar, stratejiler vardir.

Ogretmenler genellikle kendilerinin merkezde oldugu, dersin akisii ve Ogrencileri
yonlendirdigi, degerlendirmeyi kendilerinin yaptig1 6gretim stratejileri tespit ederler.

Bilgi vermeye dayanan derslerde genellikle 6gretmen sunusunun agirlikli oldugu bir
strateji izlenir. Burada dersin akisini giizellestirecek, siifin dikkatini canli tutacak soru-
cevap ve Ornek verme teknikleri ile diiz anlatimin sikiciligr giderilir.

Eger hazir sistemli bilgiler verme yerine, dgrencilerin arastirip bulmalar1 veya ham
bilgileri isleyerek daha sistemli bilgiler olusturmalar1 isteniyorsa, o zaman &grenci
merkezli 6gretim stratejileri izlemek gerekir.

Ogretim metod ve teknikleri, gretim stratejilerinin yapi taslaridir. Bazi egitimciler,
ogretim metodunun bir "6gretim teknigi" oldugunu savunurlarken, bazilar1 da teknigi,
daha genis olan metodun i¢indeki baz kiiciik isleri yapma yolu olarak anlarlar. Yani, bir
metodun i¢inde ¢esitli teknikler kullanilabilir. Biitiin derslerde tek bir metod veya teknik
kullanan 6gretmen ¢ok basarili olamaz. Gergi 6gretmenin genel bir plani, bir stratejisi
olacaktir; ama eger isler planlandig gibi gitmiyorsa, hemen plani1 gozden gegirip gerekli
hedef diizeltme, metod veya teknik degistirme islerini yapabilmelidir.

Ogretmenin, kendisini merkezden ¢ikarip ydnlendirici konumuna ¢ekerek olusturdugu
Ogretim stratejisine, "kesfetme (bulus) yoluyla 6gretim yaklasimi" denmektedir. Burada
Ogretmenin gorevi, sorulan soru ve verilen orneklerle 6grencileri 6grenmeye hazir hale
getirerek dgrencilerin konuyu analiz ve sentez yoluyla gelistirmelerini ve pekistiricilerle
ogrencilerin konu hedeflerine ulagsmalarin1 saglamaktir.

Bir baska Ogretim stratejisi, arastirma ve inceleme yoluyla problem ¢ézmedir. Bu,
ogrencileri bilimsel arastirma ydntemlerine alistirma yaklasimidir. Ogrenci, cevredeki
problemleri algilar, tanimlar, verileri toplar, gegici ¢oziim yollar1 gelistirir ve bunlarin
miimkiin olup olmadigin1 test eder. Bu sekilde yetisen Ogrenciler, gelecekte
karsilasacaklar1 problemleri de bilimsel zihniyet ve metodlarla ¢6zmeyi 6grenmis olurlar.
Yalniz, bu stratejiyi uygulayan dgretmenler hem metod hem de arag-gere¢ yoniinden
Ogrencilere yardim etmelidirler. Bu stratejide 6rnek olay, laboratuvar, problem ¢6zme
gibi metodlar kullanilabilir.



Tam Ogrenme stratejisi, B. Bloom tarafindan gelistirilmistir. Burada, hemen hemen tiim
Ogrencilerin, okulda kazandirilmaya calisilan yeni davraniglar1 6grenebilecekleri temel
alinmistir. Bunu saglamak i¢in, 6grenmedeki bireysel farkliliklar en aza indirilmelidir.

Bu nedenle 6gretmen, yeni anlatacagi konu veya kazandiracagi davranisi 6gretmeye
baslamadan 6nce, 6n art olan 6grenmeleri dnceden gergeklestirmelidir. Ogrencinin
biligsel ve duyussal giris 6zelliklerini (bilgi ve davranislarini), yeni konuyu 6grenmeye
temel olusturabilmesi gerekir.

Ikinci olarak, dgretim esnasinda 6grenciye gerekli ipuglari verilerek, 6grencinin derse
katilim1 saglanarak, gerekli pekistirmeler yapilip saglikli geri bildirimlerle eksikler
tamamlanip diizeltmeler yapilarak miitkemmel bir 6gretim hizmeti verilir.

Bu stratejide, Ogrencinin akademik benliginin ve okula karsi olumlu tutumunun
olusabilmesi i¢in, hemen biitiin 6gretim metod ve teknikleri kullanilir.

Bir ogretim metodunun secimini etkileyen faktorler

Cagimizda 6gretim ilke ve metodlarini -6gretmen, 6grenci ve ders faktorleri diginda-
belirleyen birgok gelisme vardir. Ders programlarim1 belirleyenler, her dersin
algoritmasini, miifredatini belirleyenler, ders kitaplarini hazirlayanlar, okullar1 yapan ve
donatanlar, ders arag-gereci hazirlayanlar, hattd giinlilk ders saat ve yerlerini
diizenleyenler bile 6gretim metodlari iizerinde etkili olmaktadir.

Her 6gretim metodu her derse, her konuya, her 6grenci grubuna, her 6gretim diizeyine
uygun olmayabilir. Degisik durumlarda degisik metodlarin kullanilmas1 gerekir.

Bir 6gretim metodunun secimini etkileyen faktorler sunlardir:

1) Dersin muhtevasi: Dersin i¢indeki konularin tabiati, ¢ogu kez 6gretim metodunun en
kuvvetli belirleyicisidir. Fizik-Kimya derslerindeki bazi konular dogrudan laboratuvar
calismas1 gerektirebilir. Edebiyat dersinde bazi edebi eserlerin okunup ev 6devi seklinde
hazirlanmasi veya bazen eski metinlerin okunup aciklanmasi (hermeneutik) gereklidir.
Konu, hangi metodla en 1yi sekilde 6gretilebilecekse, o metod kullanilmalidir.

2) Ogrencilerin &zellikleri: Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri, motivasyonlari,
ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, 6grencilerin i¢inde yetistikleri ¢evre v.s.
metod seciminde etkili olabilir. Iyi yetismis bir O6gretmen, smiftaki &grencilerin
ozelliklerine gore, gerektiginde degisik metodlar1 uygulayabilmelidir. Degisik yaslarda
degisik metodlar kullanilabilir. Egitim, okul-aile isbirliginde siirdiirilen bir c¢alisma
oldugu i¢in, ailenin ekonomik ve kiiltiirel seviyesi de farklt metodlar1 gerektirebilir.
Ogrencilerin ozellikleri dikkate alinmadan yapilan ders, havaya anlatilan bir ders,
karanliga atilan bir tas gibidir.

3) Ogretmenin ozellikleri: Ders metodunu &gretmen sectigi icin, bu seg¢imde onun
Ozelliklerinin de etkili olacagi son derece agiktir. Degisik 6gretmen tipleri vardir: teorik
tip, dindar tip, ekonomik tip, politik tip, estetik tip v.s. Her tipin degisik yaklasim ve
davraniglari, degisik metodlari olabilir. Ayrica 6gretmenin yasi, cinsiyeti, mezun oldugu



okul, kidemi, o giinkii motivasyonu ve psikolojik durumu da 6gretim metodu se¢imini
etkilemektedir. Meseld, fen derslerinde laboratuvar kullanma ile dgretmenin yetisme
bi¢imi, yani mezun oldugu okul arasinda bir iligki vardir. Derslerinde soru sorulmasina
hi¢ izin vermeyen, hi¢ tartisma ortami agmayan Ogretmenlerde de, bu durum g¢esitli
etmenlerden kaynaklanabilir.

Bir derste 6gretmenin segtigi metod kadar, uygulayacagi strateji ve o6gretilecek konu ile
Ogrenci arasinda nerede durmasi gerektigi konusu da onemlidir. Bu konuda degisik
yaklasim ve uygulamalar vardir; bunlardan en idealinin hangisi oldugu konusu,
Ogrencinin yasina, 6grenilecek konunun 6zelliklerine v.s. gore degisir.

4) Ogretim arag-gereglerinin durumu: Okulda ders araglarinin olup olmamasi da dgretim
metodu se¢imini etkiler. Bilgisayar, tepegdz, slayt projeksiyon, epidiaskop, laboratuvar,
TV-video, iyi bir kiitliphane gibi -bir 6gretim icin cok gerekli olan- dersin esas arag-
gereclerinin veya yardimci aletlerin olup olmamasi dersteki metod se¢imini etkiler.

Hatta aletlerden bagka bina, sinif, 151k, sicaklik gibi faktorler de ders metodu se¢iminde
etkilidir. Resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin 6zel ortam ve araclara ihtiyaci vardir.
Eger bunlar saglanmazsa, ders metodunda onemli degisiklikler yapmak gerekir. Resim
atelyesi veya ¢izim masalar1 olmadiginda Resim dersinde; spor salonu ve malzemeleri
olmadiginda Beden Egitimi dersinde, miizik odalar1 ve enstriimanlar olmadiginda Miizik
dersinde dogru metodlarin se¢imi nasil miimkiin olur?



1) Anlatim (Takrir, Sunma) metodu

"Sayet egitimin amact sadece bir konuda veya alanda bilgi sahibi
kilmaksa... takrir metodunu kullanmak tartisma metodunu
kullanmaktan ¢ok daha iyidir. Yok eger, egitimin amact problem
¢oziimleyecek nitelikte bazi yetenek ve hiinerlerin gelistirilmesi
ise, o takdirde en yetersiz sinif tartismasi bile bir ¢ok takrirden
daha tistiindiir."”

B.Bloom

Egitim tarihinde ve giiniimiizde en yaygin ve en ¢ok kullanilan ve ayn1 zamanda "en eski"
niteligini de tagiyabilecek bir 6gretim metodudur. Dolayisiyla, geleneksel bir metoddur.

Egitimin orgiin hale geldigi Antik¢ag Yunan okullarinda, Ortacag medreselerinde ve
hiristiyan okullarinda, okulda anlatilan konular dolayisiyla, 6gretim genelde bu metoda
dayaniyordu. Gerek bilim ve toplum felsefesi gerekse dini konular en iyi sekilde ancak
sozle anlatilabiliyordu. Ogrenciler genellikle pasif alici durumda idiler ve sadece
dinleyerek, not tutuyorlardi.

Bu metod, bugiin de genellikle sosyal bilimler alaninda agirlikli olmak iizere, sozlii
anlatim gerektiren hemen biitiin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmaktadir.

Insan bilgisi, simdiye kadar biiyiik 6lciide sozlii veya yazili dil ile ifade edilip
saklanagelmistir. Egitim vasitasiyla kisa zamanda organize bilgi sunulmak isteniyorsa,
kullanilacak en iyi metod budur.

Bilgi diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda ¢ok etkili olan bu metod, ayn1 anda
cok sayida kisiye hitap edilebilmesi dolayisiyla da avantajlidir.

Ancak bu metodun iyi kullanilabilmesi, 6gretmenin kisiligine, bilgisine, ses tonuna,
konusma giicline (konugma temposu, melodisi, telaffuzu, silire ayarlama), diyalektik
metodu iy1 kullanmasina, jest ve mimiklerine baglidir. Bu metodla ders anlatilirken drama
teknigi, tasvir, agiklama ve hikaye gayet ustalikla kullanilmalidir.

Anlatim metodunun eksikleri ve kusurlu yonleri: Anlatma yontemi, ¢agdas egitimciler
tarafindan genellikle ¢ok kotii elestirilmis ve hattd yasaklanmasi bile istenmistir. Bu
haksiz ve asir1 degerlendirmeler dogru degildir. Ama gene de anlatma metodunun bazi
kusurlu yonleri vardir:

Anlatma yontemi daha ¢ok isitme organini kullanmaktadir. Oysa egitimde ne kadar ¢cok
duyu organi kullanilirsa o kadar iyi olur. Gormeye dayali bilgilerin ve psikomotor
davraniglarin bu metodla 6gretilmesi ¢cok zordur.



Ogrenci derse aktif olarak katilmadigi icin dersi dinlemeyebilir, 6grenme
sorumlulugundan kacabilir. Yarim yamalak dinlenilen bir derste de bilgiler tam olarak
Oziimsenemez ve kisa zamanda unutulur.

Eger Ogretmen; bilgisi, ses tonu, vurgulamalari, kullanacagi c¢esitli tekniklerle dersi
dinlenilebilir bir hale getirmezse, d6grenciler kisa zamanda sikilir, motivasyonlari diiser
ve dersten koparlar. Kimi uyuklamaya baglar, kimi resim yapar, kimi etrafindakilerle
konusmaya baglar, kimisi de sinifta dersi dinliyor gibi goziikmesine ragmen zihnen ve
ruhen baska yerlere gezmeye gider. Insanin ilgi duymadig1 konularda dikkatle dinleme
stiresinin 15-20 dakikay1 gegmedigi, dikkati canli tutmak i¢in sik sik jest, mimik, ses tonu,
konu degistirme gibi dikkat ¢eken teknikleri kullanma gerektigi unutulmamalidir.

Iyi bir égretim icin, Ogretmenin karsisindaki ogrencilerin bilgi, ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerini tanimasi gerekir. Siirekli anlatma yontemi ile ders yapan bir dgretmen,
tanimadig1 bir gruba belli bir bilgi sistemini anlatmaya caligir. Bu, adeta karanliga kursun
atmak gibi bir faaliyet olur. Bu durumda 6grenme biiyiik 6l¢iide tesadiife birakilmistir.

Bu metod biiyiik 6l¢iide kitabi bilgilere dayandigindan, 6grencileri arastirma ve inceleme
yapma yerine, kalip bilgileri ezberlemeye sevk eder. Tarih boyunca da, bu metodun ortaya
¢ikardigi en ¢ok kullanilan 6grenme tekniginin ezber oldugu goriilmiistiir.

Bu metodla yapilan derslerde 6grencilerle saglikli iletisim kurulamiyorsa, dersin anlasilip
anlasilmadigin1 ortaya koyacak geri bildirimler (feedback) alinamaz ve ders kontrolii
zayiflar.

Anlatim metodunun iyi yonleri: Tiim elestirilere ragmen, anlatim metodunun su anda
egitim sisteminin her seviye ve dersinde hald en yaygin olarak kullanilan bir ders verme
bi¢cimi olmasi, onun bazi iyi yonlerinin de oldugunu géstermektedir. Bunlar kisaca sdyle
siralanabilir:

Anlatim yoluyla ders verme metodu her seyden dnce ekonomiktir. Bir kiirsii, bazen bir
kara tahta, bir mikrofonla miikemmel bir 6gretim yapilabilmektedir. Ogretmenin derse
hazirlanmasi uzun siirmeyebilir.

Her tiirlii bilgi, gézlem, arastirma ve inceleme bu yolla 6grencilere aktarilabilir. Burada
O0gretmenin konuyu iyi bilmesi, bilgi ve gozlemlerini akict bir dille anlatmasi,
gerektiginde de bazi ders arag ve gereglerinden (film, diyapozitif, grafik v.s.)
yararlanmas1 miimkiindiir.

Bu metod, en esnek metodlardan biridir. Her derse, her tiirlii dinleyici grubuna, her
mekana ve zamana kolaylikla uydurulabilir. Kiiclik gruplarla yapildiginda gerektiginde
bir sohbet teknigine doniistiiriilebilir. Grup biiyiikliigli 50-60"1 gecince de konferans
teknigi ile ders yapilabilir. Bazen yiizlerce resimle anlatilamayacak bir bolge, orayi
gezmis, oralarda yagamis bir 6gretmenin "agzindan bal damlayan" anlatimi ile tekrar
oralar1 geziyormus, bazi1 6nemli olaylarin i¢inde yasiyormuscasina 6grenilebilir. Burada
Ogretmen, gerektiginde veya ilginin dagildigin1 goriirse, dgretim plani iizerinde esnek
degisiklikler de yapabilir.



Bu metodla dersin akisi, dolayisiyla belli bir siraya gore planlanmis bilgilerin aktarimi
kolay olur. Ogretmen fazla zaman kaybetmeden, konunun dziinden ve ciddiyetinden fazla
uzaklagsmadan, Ogrencilerin dersi "kaynatmalara" izin vermeden Ogretimin
yapilabilmesini saglar. Sinif ve ders kontrolii burada biitiin diger metodlardan daha kolay
saglanabilir.

Ogretmen veya dersi sunan kisinin 6grencilerle kuracag: duygusal sicaklik, coskulu veya
mantikli bir anlatim, 6grencilerle kurulan nezakete dayali bir diyalog, onlarin yapici
olarak derse katilmalari, bazen drama teknigini kullanarak yapilan bir anlatim sinifta cok
1yl bir "08renme atmosferi"nin olugsmasina ve dolayisiyla miilkemmel bir 6grenmeye yol
acar.

Bu metod, diger biitiin metodlarla birlikte kullanilabilir. Hatta gezi, gozlem, laboratuvar,
proje v.s. gibi ¢alismalarin hemen hepsinde yer yer bu metodun kullanilmasi zorunlu
olmaktadir. Baska bir deyisle, arada bu metodu kullanmadan hig¢ bir metodla ders yapmak
miimkiin olmaz.

Bu metodun diger olumlu yonleri arasinda sunlar da sayilabilir: Konularin kalabalik
gruplara sunulmasinin en iyi metodu budur ("Genis Grup Teknigi"). Bu 6gretim metodu
sayesinde Ogrenciler dikkatlerini uzun siire bir konugmaya vermeyi, sabirla dinlemeyi,
not tutmayi v.s. dgrenirler. Ayrica dinleyerek 6grenmeye daha yatkin olan tipler i¢in, bu,
en verimli 6grenme metodudur.

Anlatim metodunun daha etkili olarak kullanilabilmesi icin dikkat edilecek
hususlar:

Eger asagidaki hususlara dikkat edilirse, her 6gretmenin kullanmak zorunda oldugu bu
metod, daha gii¢lii hale getirilebilir.

Bu metodun etkili kullanimi i¢in, 6gretmenlerin kullandiklart dili ¢ok iy1 bilmeleri
gerekir. Bu nedenle, hangi diizeyde ve hangi bilim alaninda olursa olsun, biitiin
ogretmenlere cok iyi bir Tirk¢e 6gretimi vermelidir. Dili, kurallar1 ve zengin kelime
dagarcig ile 08renmek yetmez; aym1 zamanda Ogretmenin diksiyonu da miikemmel
olmalidir. Telaffuzu, vurgulamalari, ses tonu gibi 6zellikleri de miikkemmel olmalidir.

Dilin iyi kullanilabilmesi sadece yukarida sayilan 6zellikleriyle olmaz; 6te yandan canli,
heyecanli ve akici bir anlatim, gerektiginde jest ve mimiklerle dilsel anlatima yardimci
olabilmelidir.

Ogretmen derse baslamadan once, karsisindaki Ogrenci grubunun yasini, zihinsel
seviyesini, bilgi diizeyini, ilgilerini v.s. 6grenmeli; hattd bunun ic¢in giris yoklamasi
yapmalidir. Ancak burada bir smnav havasi vermeden ve 6grencileri stkmadan, sadece
derse zemin tegkil etmesi icin bir kontrol yapildig: anlatiimalidir.

Gene derse baslamadan 6nce 6grencilerin dikkatini, anlatilacak konu iizerine ¢cekecek bir
film, fotograf, grafik gosterimi; problemler iizerinde duran bir giris konusmasi veya
dgrencilere yoneltilecek bazi basit sorularla ise baslanmalidir. Ogrenme i¢in motivasyon
sarttir ve hatta iy1 yapilmis bir motivasyon cogu kez zeka kadar dnemlidir.



Grup karsisinda sadece yere veya havaya bakarak, gozlerini anlamsiz bir sabit noktaya
dikerek, siirekli notlari ile mesgul olarak ders yapilmaz. Ogretmen siirekli grubu kontrol
etmeli, dersten kopmalar sinifi veya dersin akisini rahatsiz etmeye basladigi an miidahele
etmelidir. Bu miidahale ¢ok nazik, ama kararli olmalidir. Eger sinifin ¢ogunlugu dersten
kopmus ve disiplin saglanamiyorsa, orada zaten ders yapilamaz. Boyle durumlarda
Ogretmen kendi hatalarini, konuyu veya sinifin fiziksel atmosferini kontrol etmelidir.

Biiylik gruplar karsisinda ders yaparken gerek Ogretmenin bulundugu yer gerekse
Ogrencilerin oturma diizeni de son derece onemlidir.

Anlatim metodu ile yapilan derslerde, 6grencilerle mutlaka giizel diyaloglar kurulmalidir.
Miting meydanlarinda bile, politikacilarin halkla kurduklari soru-cevap veya slogan
diyalogunun toplantiy1 ne kadar giizellestirdigi goriilmektedir. Daha kiigiik gruplarda da,
arada sorulacak veya sordurulacak sorularla baglayan diyalog dagilan dikkatleri
toplayacak, Ogrencilerin derse 1sinmalarint ve diislincelerini aktiflestirmelerini
saglayacaktir. Bu sekilde soru-cevap teknigi, Ogrencilerin yanlis anlamalarini da
engelleyecek veya yanlis anlasilabilecek konulari diizeltme imk&n1 sunacaktir. Ayrica,
onemle vurgulanmak istenen yerler birkag¢ kez tekrar edilmelidir.

Anlatim yoluyla ders yapan 6gretmenin genel kiiltiiri de ¢ok genis olmalidir. Bu, sinif
atmosferinin bozuldugu zamanlarda sinifin derlenip toparlanmasi icin veya yeri
geldiginde yapilacak nazik sakalar, fikralar veya glincel sorunlar lizerinde birkag dakikay1
gecmeyecek sohbetlerle 6grencinin tekrar derse hazir hale getirilmesi saglanabilir. Ancak
burada suna da dikkat etmelidir: Anlatiim metodunda bir derste anlatilacak konu iyi
secilmeli ve sinirlandirilmalidir. Her seyin bir derste anlatilamayacagi unutulmamalidir.
Uzmanlarin 6nerisi, bir derste 5-9 ana nokta tizerinde durulmasidir.

Her dersin sonunda ya bir degerlendirme konusmasi yaparak veya kiiciik yazili veya sozlii
yoklamalarla konu derlenip toplanmalidir. Ogrenciler genellikle sinavlara yonelik ders
dinledikleri i¢in, anlatilan konunun soru haline getirilmesi dersi daha ¢ekici kilar. Hatta
anlatimin i¢inde bile, o kisimlarin ilerde nasil bir soru haline getirilecegi bahsi agilirsa,
biitiin 6grencilerin o kisimlar1 "can kulagi ile" dinledikleri goriilecektir.

Bu metodla kullanilan teknikler:

Konferans: Baz1 egitim ¢evrelerinde, konferans seklinde ders vermenin kotii bir metod
oldugu, egitimbilimi prensiplerine ters oldugu seklinde bir kanaat vardir. Hatta konferans
tipi ders anlatmanin ne kadar kotii oldugunu anlatan kisi de o anda koétii bir konferans
veriyor olabilir. Oysa baz1 kisiler ylizlerce kisiyi hi¢ sikmadan ve vermek istedigi
mesajlarin tamamini verecek sekilde giizel konferanslar verebilir.

Tecriibe ve gozlemlerimiz, konferansin kalitesinin 6nemli 6l¢lide onu veren kisinin
yetenegine, o andaki havasina, konuya ve dinleyici kalitesine bagli oldugunu gdsteriyor.
Iyi bir konferans¢1:

Anlatacagi konuyu ¢ok iyi bilmelidir. Ancak bu yetmez; ¢linkii bazen kendi konusunda
uluslararasi uzman olan bir kisinin, kendi konularinda ¢ok kotii konferanslar verdikleri
gorilmiistiir.



Iyi bir konferans¢t zamani kullanmada, topluluk karsisinda gezinmede, jest ve
mimiklerinde, ses tonunu kullanmada ve kendisine yardimci arag-gerecleri kullanmada
da usta olmalidir. Her O6gretmenin tiyatroculuk yonii olmali, anlattigi seyi zevkle
anlatmalidir. Konferans tipi ders iizerinde "Dr.Fox Etkisi" unutulmamalidir.

Anlatacagi konuyu cok iyi planlamali, agik ve kisa ciimlelerle konusmalidir.

Konugmas1 uygun bir hizda olmali, sesi ¢ok agik olarak isitilebilmelidir.

Dinleyicilerin biiyiik ¢cogunlugunu her an kontrol edebilmeli, bunun igin bir kdseye, bir
gruba degil, her zaman genele hitap etmelidir. Gerektiginde ilgiyi ¢ekebilmek icin soru

sormal1 veya soru sorulmasina izin verip, gelen sorulardan konu ile veya siifin geneli ile
ilgili olanlar1 cevaplandirmalidir.



2) Soru-cevap metodu

Soru sormak her tiirlii 6grenmenin basidir. Kafasinda herhangi bir konu hakkinda soru
olusturan kisi, artik meselenin farkina varmis, onun ¢6ziim yolunu aramaya baslamis
demektir. Ona, rasyonel ve bilimsel yolla soruya cevap arama yolu dgretilirse, o problemi
giizel bir metodla ¢ozebilecek demektir.

Soru, her zaman o6gretimdeki temel iletisim araglarindan biri olmustur. Soru-cevap
metodu, baska metodlarin i¢inde ara sira kullanilan soru-cevap tekniginden ayri; dersi
bastan sona soru-cevap tarzinda isleme demektir.

Bu metodun tarihte esas kullanicisi, Antik Yunan filozofu Sokrates'tir. Onun idealist
felsefesine gore, tiim bilgiler insanin kafasinda vardir, ama berrak ve uyanik halde degil,
iistii Ortiilii ve uyur haldedir. Egitimin gorevi, her insanin kafasinda var olan bu bilgilerin
istiinii agmak ve uyandirmaktir. Yoksa, insana daha once kafasinda olmayan bir sey
ogretilemez. Ogretme, sadece soru sorarak yapilmalidir. Burada 6grencinin bagimsiz
diistincesi pek s6z konusu olmamaktadir. Verilen cevaplara gére yeniden sorular sorarak,
insana, hi¢ bilmedigini farz ettigi bilgiler "6gretilir". Sokrates de, hi¢ bir sey bilmeyen bir
koleye, sadece sorular sorarak karmasik bir geometri problemini ¢ozdiirmiistiir.

Sokrates'in bu metodu nasil kullandigina kisa bir 6rnek, Ek'te verilmistir.
Ek: Sokrates'in soru-cevap metodunu kullanmasi

"... Cuginca yapuan sey cilginligin, olciiliiliikle yapilan gey
ol¢uiliiliigiin eseridir, degil mi?

Kabul etti.

Kuvvetle yapilan kuvvetlice, zayiflikla yapilan zayifcadir, degil
mi?

Evet.

Peki, bir sey hizla yapilmigsa hizli, yavasgca yapilmissa yavas
yvapumigstir, degil mi?

Evet.

Peki, ayni sekilde yapilan bir sey, aymi ilkenin, karsit sekilde
vapilan bir sey de karsit bir ilkenin eseridir, degil mi?

Kabul etti.

Soyle bakalim simdi, giizel diye bir sey var midwr?

Evet.

Bir giizelin ¢irkinden baska karsiti var midir?

Hayrr.

Devam edelim, iyi diye bir sey var midir?

Evet.

Bir iyinin kotiiden baska karsiti var midur?

Hayrr.

Aymni sekilde, seste tiz bir sey var midir?



Evet.

Bu tizin pesten baska bir karsitt var midir?

Hayrr.

O halde her karsitin bir¢ok degil bir karsiti vardwr, degil mi?
Ayni fikirde oldugunu soyledi.

Hadi, simdi iistiinde anlastigimiz seyleri bir daha goézden
gecirelim, dedim. Her karsitin bircok degil tek bir karsiti
oldugunda anlastik, degil mi?

Evet.

Karsit bir sekilde yapilan bir seyin, karsit ilkelerin eseri
oldugunda da anlasmistik.

Evet.

Cilginca yapilan bir seyin olgiiliiliikle yapilan bir seye karsit bir
sekilde yapildiginda da anlasmistik, degil mi?

Oyle.

Ol¢iiliiliikle yapilan seyin él¢iiliiliigiin, ¢ilginca yapilan seyin
cilginligin eseri oldugunda da anlasmistir.

Evet.

O halde bu seyler karsit bir sekilde yapilmislarsa, karsit bir
ilkenin eseridirler, degil mi?

Evet.

Oysa biri olgiiliiliigiin eseridir, digeri ¢ilginligin.

Evet.

Karsit bir sekilde, degil mi?

Kuskusuz.

Oyleyse karsit ilkenin eseridirler.

Evet.

O zaman ¢ilginlik, 6l¢iiliiliigiin karsitidir.

Oyle gériiniiyor.

Peki ama, demin ¢ilginligin belgeligin karsiti oldugunu kabul
etmistik, hatirliyor musun?

Evet, dedi.

Bir karsitin tek bir karsiti oldugunu da kabul etmistik.

Evet.

Oyleyse bu iki savdan hangisini geri alacagiz, Protagoras? Bir
karsitin tek bir karsiti oldugunu ileri siireni mi, yoksa bilgeligin,
olgiiliiliikten baska bir sey oldugunu, her ikisinin de erdemin
parcalart oldugunu, farkl olmakla kalmayp yiiziin pargalar: gibi
gerek kendileri gerek ozellikleri bakimindan birbirine hig
benzemediklerini ileri siireni mi? Bu iki savdan hangisini geri
alacagiz, diyorum. Ciinkii bunlar, birbirine uymadiklar: ve uyum
haline giremedikleri icin aykirilik gosteriyor. Gergekten de, bir
yvandan bir seyin ister istemez bir¢ok degil tek karsiti olmasi
gerekirse, ote yandan da, bir sey olan ¢ilginligin bilgelik ve
olguiliiliik  gibi iki karsiti  oldugu ortaya ¢ikarsa nasil
uyusabilirler, degil mi? Ne dersin, Protagoras?

Istemeye istemeye benimle ayni fikirde oldugunu séyledi.



O halde ol¢iiliiliik ile bilgelik ayni seydir, demin de dogrulukla
dindarligin hemen hemen ayni sey oldugunu gormiistiik. Hadi
Protagoras, yilmayalim, geri kalanlar: gozden gegirelim. Dogru
olamayan bir is yapan, egrilik ederken temkinli midir?

Soru-cevap yontemi ile dogrudan 6gretim yapildigr gibi, bu metodu kullanarak yazilan
eserler de vardir. Yusuf Has Hacib'in "Kutadgu Bilik" adli eseri Sokratvari soru-cevap
yontemi kullanilarak ve dort kisinin soru-cevap tarzinda konusturulmasi seklinde
yazilmistir.

Sormak erkektir, cevap vermek de disidir. Beynin fikir iiretebilmesi i¢in soru sorarak onu
tohumlamak gerekir. Soruyu olusturmak, bilgiye yar1 yartya ulasmak demektir. Bilmeyen
soru soramaz. Hattd bazen kisinin bir konuyu bilip bilmedigi veya ne kadar bildigi, ona
sadece soru sordurularak da anlasilabilir. Berthold Otto'ya gore, soru soran 6grenci, zihin
ve ruhunu bilgi almak igin agmustir. Ogretmen bu a1 ¢ok iyi degerlendirmelidir. Yoksa
o zaman veremedigi bilgiyi, cocugun arzu etmedigi bir zamanda zorla vermek durumunda

kalabilir.

Ortagaglarda soru-cevap, sadece dini bilgilerin dogru 6grenilip 6grenilmedigini kontrol
amactyla kullaniliyordu. Bunun i¢in ¢esitli alanlarda sinava hazirlayan soru-cevap
tarzinda hazirlanmis kitaplar da ¢ikmusti. Tipki simdiki "Kolejlere Hazirhik",
"Universiteye Hazirlik" kitaplar1 ve 6zel dershanelerdeki yetistirme tarzi gibi.
Gilinlimiizde soru-cevap yontemini Sokratvari sekilde uygulayan bir sistem yoktur. Bu
sekilde bir uygulama ¢ok 1yi alan bilgisini, saglam bir mantik yapisini ve diyalektik
yontemi ¢ok 1yi bilmeyi gerektirir.

Sorunun bir¢ok ¢esitleri vardir. Bunlari su sekilde siniflandirmak miimkiindiir:

En dogruyu se¢me sorulari

Tamamlama sorulari

Hatirlama sorulari

Sentez yaptirma sorular1

Analizci sorular

Sentezci sorular (karsilastirma, karar verme, sebep-sonug gosterme v.s.)

Soru-cevap yonteminin simdiki uygulamasi genellikle tartisma ve yoklama (sinav)
seklinde olmaktadir. Burada diyalogdan ziyade, ¢ok kisi arasinda belli bir konuda sistemli

bir fikir aligverisi s6z konusudur. Tartismayi, bilgili ve gruba hakim olacak sekilde yetkili
bir kisinin yonetmesi gerekir. Bu metod ayr1 bir baslik altinda incelenecektir.



Soru-cevap yonteminin faydalari:

Ogrencinin baskalarimi dinlemesini; bunlara kars1 kendi fikirlerini {iretme ve bunu nazik,
mantikli, etkili bir tarzda sdylemesini saglar. Kisinin ifade etme giiciinii gelistirir; 6grenci
diistincelerini belli bir tertip ve diizene gore hiir olarak ifade etmeyi 6grenir.

Ogrencinin derse aktif olarak katilmasini saglar. Biitiin egitim tarihi boyunca sorunun
zihni uyarici, tohumlayici, mayalayici, dogurtucu giiciinden yararlanilmistir. Sorular hem
Ogrencileri diisiinmeye sevk etmis hem de 6gretimi disipline etmistir.

Ogrenciyi giidiiler, sosyallestirir; ona 6grendiklerini uygulama ve yorumlama imkani
Verir.

Sinif iginde hem 6gretmenle hem tartisma arkadaslariyla saglikli iletisim kurmay1 saglar.
Soru, herkesin zihnindeki degisik cevaplarin, fikir ve goriislerin ortaya ¢ikmasini,
bunlarin demokratik bir bigimde ifade edilmesini; buradan da kisilerin tahammiil,
hosgorii ve cokseslilige aligmalarini saglar. Ogrenci, "baskalarmin mantigi" ile de
diisiinmeye aligir. Zaten demokratik bir ortam da, ¢evredekilerin fikirlerini alarak, onlari
dogru yorumlayarak karsilikli igbirligi i¢inde olur.

Kisinin kendi kendini degerlendirmesini saglar.

Ogrencinin hatirlama, yargilama, degerlendirme, karar verme ve yaratici diisiinmesini
saglar.

Ogrenci, kendisine de her an soru sorulabilecegi veya soz diisecegi ihtimali ile dersi veya
tartismay1 dikkatle izleme disiplinine alisir. Ogrencinin derse ilgisini arttirir.

Ogretmene, smif igindeki kisilerin bilgilerini, bir konuyu kavrama, analiz, sentez,
degerlendirme ve uygulama giiclerini 6lgme imkam verir. Ogretmen, Ogretmeye
calistiklarinin dogru anlasilip anlasilmadigin1 veya ne kadar 6grenildigini ancak soru-
cevap yontemi ile Ogrenebilir. Bu sekilde dersin 6grenci seviyesine uygun hale
getirilmesinde de bu metoddan faydalanilir.

Anlatilan konularin tekrar ve pekistirmelerle daha iyi 6grenilmesi saglanmis olur.
Konunun ana ¢izgilerinin belirtilmesinde ve 6nemli yerlerinin vurgulanmasinda énemli
rol oynar. Ezberlemeyi de bir parca engellemeye calisir.

Soru-cevap yontemi, her dersin &gretiminde kullanilabilir. Ayrica, diger metodlarla
yapilan her 6gretim metodunun miikemmel bir tamamlayicisi olabilir.

Soru-cevap yonteminin sinirhhiklari:

Soru, bir konuyu bilen ve anlamis kisiler igin bile, sikici bir seydir. Dolayisiyla, hele sinav
sorular1 tarzinda yapilan bir ders, 6grencilerin cogunlugu icin sikict olur. Eger 6grenci
"bilmiyorum"a alisirsa, sinifin geneli cevap vermezse veya cevaplamaya (tartigmaya)
katilim azalirsa, dersin kalitesi diiser. Siiftaki 6gretim atmosferi bozulur.



Sorulara cevap veremeyen 6grencinin kendine giiveni azalir. Zamanla 6grenci bildigi
konularda bile konusmamaya baslar. Dolayisiyla sinifta derse aktif katilanlarin sayisi
diiser; ders de 6gretmenin bazi 6grencilerle oynadigi bir tiyatro, sinifin geneli de seyirci
haline gelir.

Yukaridakine bagli olarak, eger siniftan siirekli yanlhis cevaplar gelir veya hi¢ cevap
gelmezse, 6gretmenin de kendine giliveni azalir.

Sorular iyi ifade edilemez ise, anlagilmaz, kasitli ve yonlendirici olursa 6grencinin serbest
diistinmesi engellenmis olur.

Soru-cevap yonteminin en biiyiik sakincalarindan biri de, konunun ¢ok fazla dagitilmasi,
dersin "kaynatilmas1”" ve dolayisiyla programin yetistirilememesidir.

Soru-cevap yonteminin iyi kullanimi icin neler yapilmahdir?

Soru, dilbilgisi kurallarina uygun olarak sorulmalidir. "Ni¢in", "neden", "nasil", "kim",
"ne zaman" gibi soru ekleri ile baslamali veya soru ekleri ile bitmelidir. "Evet-hayir"
sorularindan kaginmalidir. Ogretmen soru hazirlama ve siifta 6grencilerin 6niinde soru
sorma tekniklerini iyi bilmelidir.

Soru; kisa, agik, anlam bakimindan dogru ve uyarici olmalidir. Her sorun veya fikir i¢in
ayr1 ayr1 soru sorulmali, birka¢ konuyu kapsayan genel sorulardan kaginmalidir. Belirsiz
ve karisik cevaplar diisiindiiren bir soru, sinifta problem ¢ikartabilir.

Sorular daginik olmamali; dersin hedefine uygun, tutarli, konu ile uyumlu olmalidir.
"Merak sorulari"ndan kaginmalidir.

Soru; akla, mantiga, gercege ve bilimsel esaslara uygun olmalidir.
Soru; emir veya telkin mahiyetinde olmamalidir.

Soru, gerektiginde Ogrencilerin dikkatini dersin Onemli yerlerine c¢ekmek, dersi
dinleyenlerin derse yonelmelerini saglamak, dikkatsiz 6grencileri uyarmak ve disiplin
saglamak amaciyla da kullanilabilir.

Ogretmen soru sorarken esnek olmali, &grencileri rahatlatmali; soru veya cevap
anlasilmadig1 zaman, ayni sOyleyis kalibiyla degil yeni ifadelerle, soru veya cevap
acilmaya calisilmalidir.

Sorunun cevabi i¢inde olmamali; yani soru cevabi belli etmemeli, telkin etmemeli;
ogrencileri diistinmeye, bilgi ve tecriibelerini yoklamaya sevk etmelidir.

Soru; sorunun igerigi, kolayligi ve zorlugu bakimindan, 6grencilerin zihinsel ve ruhsal
gelisim seviyelerine uygun olmalidir. Ogrencinin seviyesinin altinda veya {istiinde sorular
sormamaya 6zen gostermelidir.



Soru-cevap yontemi dersi mekaniklestirmemeli, 0grencileri ezbere siiriiklememelidir.
Ote yandan soru-cevap yontemi zaman israfina yol agmamali; dersi "kaynatacak",
ogrencileri kutuplastiracak uygulamalardan kaginmalidir.

Soru, bir 6grenciye veya belli bir 6grenci grubuna degil, sinifin biitiiniine yoneltilmeli ve
sinifin tamamindan cevap beklenmelidir. Cevap verme sathasina miimkiin oldugu kadar
cok 6grencinin katilmasi saglanmali, siniftaki 6grencilerden miimkiin oldugu kadar ¢cok
sayida cevap almak hedeflenmelidir.

Cevaplar aceleye getirilmemeli, "kerrat cetveli sorgulamasi”" yapilmamali; 6grencilerin
diisiiniip cevap hazirlamasi igin yeterli bir zaman (wait time) birakilmalidir. Ogrenciler
cevaba zorlanmamali, sikistirilmamali, "manevi iskence" yapilmamalidir. Ayni zamanda
"evet" veya "hayir" gibi kisa cevaplar isteyen savel sorgulamasindan da kaginmalidir.

Soru veya cevaplar ¢ok tekrarlanmamalidir. Bu, 6grencilerin ilgisini dagitir.

Ogrenciler de soru sormaya isteklendirilmelidir. Soru formiile etmenin, dersin
anlasilmasini kolaylastirdigi, derse olan ilgiyi arttirdigi unutulmamalidir.

Soru kadar, verilecek cevabin da acik ve net olmasi saglanmalidir. Tahmini cevaplar
¢ikaracak soru sormamalidir.

Sorulara verilecek cevaplarda, 6grencinin kisisel fikir ve tutumlarinin sergilenmemesi,
belli bir dini veya ideolojik sistemin propaganda edilmemesi saglanmalidir.

Cevabin tek 0grenci tarafindan verilmesi saglanmali, koro halinde veya "her kafadan bir
ses cikarak" cevaplandirmalara imkan verilmemelidir.

Eger isim sOylenerek 6grenciden cevap istenecekse, 6grenci numarasina gére bastan veya
sondan baglayip sirayla gitme yerine, rasgele se¢im yapilmalidir.

Bu metod kullanilirken 6grencileri sinif huzurunda utandirici, mahcup edici, onur kirici
durumlara diistirmekten kacinmali; bilakis "iy1", "glizel" gibi sozler veya notlarla 6grenci
odiillendirilmeli; bu sekilde daha sonraki soru veya cevaplara katilmalari tesvik

edilmelidir.



3) Tartisma (discussion) metodu

Tartisma, iki ve daha ¢ok kimsenin herhangi bir konuyu karsilikli konusarak, birbirini
dinleyerek, elestirerek, gerektiginde sorular sorarak incelemesine dayanan bir 6gretim
yontemidir.

Tartisma, bir O0gretim metodu olarak tarihte ¢esitli donemlerde ¢esitli Ogreticiler
tarafindan basariyla kullanilmis, hattd egitim tarihinde bu metodun Ogretisi bile
yapilmistir.

Antik¢ag Yunan toplumunda ve ozellikle Atina'da Sofistler, 6grencilerini tartismada
kendi iddiasini kars1 tarafa kabul ettirecek tarzda yetistiriyorlardi. Ortagagda Doguda ve
Batida dini bilimler agirlikli bir 6gretim yapildigi ve ¢cogu dini konuda da cesitli taraflar
arasinda tartigmalar ¢iktig1r icin, egitim sistemleri de yetistirdikleri kisileri bu
tartismalarda {istlin gelecek sekilde hazirlamaya gayret etmislerdir. Bunun i¢in Batinin
Gramer, Retorik ve Diyalektik dersleri; Dogunun ise Meani, Bedii ve Beyan dersleri
Ortagag tlniversitelerinde ve medreselerinde yer almustir.

Giinlimiizde ise, gerek egitim iginde Ogrencinin faaliyetlerine ve goriislerine yer
verilmesini isteyen akimlar gerekse toplumsal yonetim alaninda ¢ogulcu demokratik
yapilar egemen oldugu i¢in, ¢ocuklarin daha okulda iken tartisma yoluyla goriislerini
kars1 tarafa kabul ettirmeye alistirilmasi 6nem kazanmistir.

Cagimizin kitle iletisim araglar1 ve 6zellikle televizyon vasitasiyla birkag kisinin katildigi
kiiciik grup tartismalarindan biiylik grup tartismalarina ("agik oturum", "meclis" gibi
adlarla) rastlanmaktadir. Bu yaymlar da tartisma metodu ile ders yapmay1 tesvik

etmektedir.

Tartisma, gene Ortacaglarda ozellikle tasavvuf egitiminde sik¢a kullanilan "sohbet"
metodundan farklidir. Sohbette, 6gretmen konumundaki bir kisinin belli konularda tek
tarafli olarak anlatimi vardir. Sorular onun izin verdigi 6l¢iide belli bir edeble sorulur
veya hi¢ sorulamaz.

Tartismanin soru-cevap metodundan farki, soru-cevap metodunda 6gretmen ile 6grenci
arasinda siirli konularda ve kisa siireli bir bilgi aktarimi olurken, tartismada ¢ok daha
genis katilimla esit diizeydeki kisilerin belli konular1 genis olarak konusmasi soz
konusudur. Bu acidan tartisma metodu soru-cevaptan daha hiir ve kapsamlidir. Karsilikli
aciklamalar, ¢oziim Onerileri v.s. ile daha egitseldir. Tartisma metodunda soru-cevap gene
vardir, ama degisik bir tarzda. Buradaki sorularin da -ayn1 soru-cevap metodunda oldugu
gibi- ¢ok iyi bir sekilde ortaya konmasi ve cevaplarin da net ve gilizel olmasi
saglanmalidir.

Tartisma metodunu kullanmanin 6n sartlar1 ve sitmrhhklar



Egitim ortamlarinda tartisma metodunu kullanmanin bazi 6n sartlar1 ve sinirliliklart
vardir.

a) Tartisma metodunda ilk On sartlardan birisi, egitim ortamindaki oturma diizenidir.
Herkesin birbirinin ensesini seyrettigi ortamlarda tartisma olmaz. Saglikli tartisma
yapabilmek i¢in herkesin birbirinin yliziinii gérmesi sarttir. Bunun ig¢in yuvarlak veya
atnal1 (yarimay) bi¢imi oturma saglanmalidir. Sira dizili siniflarda konugmak i¢in ayaga
kalkmak veya geri donmek de burada gereksiz olur.

b) Tartisma her sinifta ve her derste veya konuda uygulanamaz. Ilkokulun ilk siniflarinda
veya c¢ok kalabalik smiflarda (25 kisiden fazla) bu metod kullanilmamalidir. Cok
kalabalik ortamlarda bir tartisma grubu segilerek geri kalanlar dinleyici konumuna
gegebilirler. Ayni sekilde matematik, gramer gibi kurallari net olarak ortaya konmus veya
bilimsel olarak kesin gecerli konularda tarisma agmak da abes olur. Ogretmen
"tartigilabilir" ve &grencilerin ilgisini ¢eken bir konu se¢melidir. Yapay, 6grenciler
arasinda gereksiz kirginliklara neden olabilecek, kisisel konulara kayabilecek, katilanlar
bilimsel esaslardan uzaklastiracak konular segmekten kaginmalidir.

¢) Tartismada mutlaka bir yonetici bulunmalidir. Yonetici olmadan yapilan tartismalarda
kontrol kisa siirede kaybolur; yapilan isin egitsel degeri kalmaz. Yonetici arada sirada
konuyu toparlamali, konudan uzaklasmalar1 ve gereksiz zaman kayiplarini 6nlemeli,
tartisma sonunda ulasilan sonuglar1 6zetlemeli ve rapor haline getirmelidir. Yonetici
olmazsa veya iyl bir yonetim goOsteremezse, toplant1 kisa siirede istismar edilebilir;
gevezelik, laubalilik, dedikodu yapilmaya baslanir; veya hi¢ olmazsa yiizeysel bir
muhabbet konugmasina doniisebilir. Hem tartisma ortaminin sessizligini saglamada hem
de uzun ve anlamsiz konusmalar1 gerektiginde nazik bir sekilde sona erdirmede, tartisma
yoneticisine biiyiik isler diismektedir.

d) Tartigma, karsilikli gliven icinde olmalidir. Hem yonetici (6gretmen) ile tartismaya
katilan 6grenciler arasinda hem de 6grencilerin kendi aralarinda tam bir giiven olmali ve
bu giiven tartisma boyunca da siirdiiriilmelidir. Eger tartismayr yoneten &gretmen,
tartismaya katilanlar1 azarliyor, konusma isteklerini reddediyor, bazilarini alaya aliyorsa,
rahat bir tartigma ortami olmaz. Ayni sekilde 6gretmen her konusmay1 yargiliyor, her
soruya cevap vermeye kalkiyorsa, gene tartisma yiiriimez. Tartisma demokratik bir tarzda
degil de otoriter bir tarzda yonetiliyorsa, metod hedefine ulasamaz.

e) Tartisma metodunu etkili olarak kullanmanin bir baska 6n sarti, tartismanin esit
diizeyde kisiler arasinda yaptirilmasidir. Farkli egitim ve kiiltiir diizeylerinden kisilerin
katildig1 tartismada, kisa siirede bir grup digerini baski altina alir; karsilikli bir fikir
aligverisi olmaz. Boyle bir durumda bazi kisiler kendini gdsterme havasina girebilirler.

Tartiyjma metodunun faydalar:

a) Tartisma, birlikte yasamanimn getirdigi bir seydir. Insanlarm toplumsal hayatmi
gelistirir; onlarda yardimlagma ve arkadaslik duygularinin ilerlemesini saglar.

b) Cocuklari, daha sonra yetigkin birer iiye olarak katilacaklar1 demokratik toplumun
tartismalarina hazirlar. Katilanlara, tartigma sanatini1 ogretir.



¢) Cocuklar karsit diisiinceleri tahammiil ve hosgorii ile karsilamaya alistirir. Bu arada
¢ocuklarin elestiri yapma ve elestirileri hosgorii ile kargilama yetenekleri de gelisir.
Ogrenci kendini kontrol etmeyi, disiplinli davranmay1 6grenir.

d) Cocuklarda sorumluluk duygusu gelistirir; kendi haklarini nazik bir sekilde savunmay1
ogretir. Kisilere, hakli olduklar1 konularda bile kirici olmamayi, nazik olmay1 ogretir.
Tartisma gruplart icinde 6grenciler aidiyet, arkadaslik, dayanisma gibi yiiksek sosyal
duygular1 6grenir ve gelistirirler.

e) Tartisma, dgrencilerin dil gelisimlerini saglayan en iyi metodlardan biridir. Ogrenci bu
metod sayesinde hem karsisindakilerin konusmasini dogru anlamay1 hem de kendi duygu,
diisiince ve deneyimlerini en dogru ve etkili sekilde anlatmay1 6grenir.

f) Bu metod, bir 6gretmenin 6grencilerini tanimasinin en dogru ve etkili yollarindan
biridir. Tartigmaya katilan 6grenciler hem bilgilerini hem de zeka ve diger bir¢ok ruhsal
ve sosyal yeteneklerini berrak bir sekilde ortaya koyarlar.

g) Tartisma metodu, geleneksel derse bir canlilik getirir. Burada herkes goniillii olarak
derse katilmaya ve kendini ortaya koymaya c¢alisir. Geleneksel metodlardaki
ogretmenden 6grenciye dogru tek yonli ve otoriter bilgi akisi yerine, ¢ocuktan ¢ocuga
cok yonlii ve demokratik haberlesme ve bilgi akisi saglanmis olur.

h) Tartisma metodu, 6grenme ilkelerine uygudur. Ilgi uyandirma, alistirma, pekistirme
gibi 6grenme ilkeleri burada sik¢a kullanilmaktadir. Konuyu ¢oziimleme, kavrama,
yorumlama, problem ¢6zme gibi noktalarda 6grencilere yardimci olur.

Tartiyjma metodu uygulamasinda dikkat edilecek hususlar

a) Tartisma baslamadan 6nce yonetici miimkiinse tartismaya katilanlari tek tek tanitmali,
konuyu, tartismada herkesin uymasi gereken kurallar1 (s6z alarak konusma, konusma
siiresine uyma, baskalarinin sézlerini kesmeme, konudan uzaklagsmama, nezaket
kurallarina uyma v.s.) agiklamalidir. Tartismacilarin kisiliklerle degil fikirler ve
sorunlarla ugrasmalar1 istenmelidir.

b) Tartismanin konu ve yonetiminin dgretmen merkezli mi, yoksa dgrenci merkezli mi
(serbest) olacagi bastan belirlenmelidir.

¢) Tartisilacak konu biiyiikse, daha onceden alt gruplar olusturarak mini tartismalar
yaptirmali; konunun biitiinli {izerindeki tartisma daha sonra smifin geneli Oniinde
yaptirilmalidir.

d) Sinif tartigmalarinda biitiin 6grencilerin tartismaya katilmalari, hattd esit oranda s6z
alarak katilmalar1 saglanmalidir.

e) Tartigmanin tikandigi, konunun dagitildigi, nezaket kurallar1 disina c¢ikildig:
durumlarda, 6gretmen soracag bazi sorularla kontrolii tekrar eline almalidir. Tartismanin
bilimsel dl¢iiler disina ¢ikmamasina dikkat etmelidir.



f) Tartisma konular1 dnceden verilmeli ve Ogrencilerin tartismaya kaynak eserlerden
hazirlanmalar1 saglanmalidir.

g) Tartisma girig-gelisme-sonug gibi safhalar1 olan bir plan izlemeli; tartisma sirasinda
Oonemli hususlar (tartigmanin amaci, ana sorunlar, tartigsma siiresi v.s.) tahtaya
yazilmalidir.

h) Tartismadan ¢ikarilabilecek sonucglar veya gruplarin ana goriisleri, tartisma etaplari
arasinda ve en sonunda 6gretmen tarafindan ortaya konmalidir.

1) Tartigma genelde yetiskinlerin yapabilecegi bir istir. Eger ilk ve ortaokul diizeyinde bu
metod kullanilmak isteniyorsa ya -6dev olarak verilen- okumaya dayali bir 6n hazirliktan
veya bir gozlem gezisi, bir film seyretme, bir deney yapmadan v.s. sonra yaptirmalidir.

Tartisma metodunu kullanan teknikler

a) Miinazara: Birbirine zit goriisler igeren bir konuda iki farkli grup olusturulur ve her
grup kendi goriisiinii belli zaman birimleri i¢inde tarafsiz bir dinleyici grubuna anlatir.
Amag, kendi tarafinin goriislerini dogru, diger tarafinkileri yanlis géstermektir. Dinleyici
grup alkislarla tartismanin akigini etkilemeye c¢aligirken, tartismacilar: gesitli yonlerden
tek tek degerlendiren ve kazanan tarafi agiklamaya yetkili bir jliri vardir. Burada
tartigmalar fazla bilimsel olmaz; daha ziyade s6z ustaligi ve hazir cevap olma gibi
ozellikler one ¢ikar. Ancak gene de Ogrenciler herhangi bir miinazaraya, uzun siire
kaynaklar1 tarayarak ve bilgi toplayarak hazirlanirlar. Ogrenci hem kendi tezini hem de
kars1 tezi 1yi bilmelidir. Eger 6gretmen miinazaray1 sinifta diizenlemis ise, daha sonra
karsit goriisleri topluca degerlendirecek bir sinif caligmasi da yapmalidir.

b) Sempozyum: Onceden belirlenmis ve hattd yazili olarak tartismaya katilacaklara
duyurulmus bir konu {izerinde, uzman kisiler tarafindan konunun degisik yonlerinin
genelde 15 dakikalik sunumlar olarak biiylik dinleyici kitleye sunulmasidir. Oturuma
katilacak kisiler 5-6 kisi olabilir. Uzman kisilerin sunduklar1 ve ¢ogu zaman yazili olarak
da diizenleme kuruluna verdikleri konusmalarina "teblig" denir. Bazi sempozyumlarda
tebliglerin hepsi yazili olarak sunulmaz, o anda Ozet olarak verilebilir. Daha sonra
sempozyum kitab1 i¢inde ayrintili olarak yayinlanir. Baz1 sempozyumlarda da bir kisim
tebligler "poster teblig" olarak, diizenleme komitesinin belirledigi bir yerde panolara
asilir. Sempozyum esnasinda tebligler ilizerinde tartisma olmaz. Ancak daha sonra,
tebliglerin sunulmasi bittikten sonra, o oturuma katilanlarla bir panel (ve daha dogrusu
forum) diizenlenerek, dinleyicilerin sorularina cevap verilebilir. Bu anda grup {iyeleri

arasinda tartisma da yapilabilir.

c¢) Panel: Panel, belli bir konunun uzmanlarinin (3-5 kisi), bir yoneticinin baskanliginda
o konuyu derinligine islemeleridir. Eger uzman kisiler yoksa panele katilanlar iyi bir 6n
hazirliktan sonra, adeta bir uzman bilgisi ile tartisma yapmalidirlar. Buradaki tartigmalar,
herkesin konuyu cesitli agilardan ele almalar1 ve samimi bir havada tartigmalar1 seklinde
olur. Miinazara gruplar1 farkli masalarda oturduklar1 halde, panel grubu tek masada
oturur. Smifta panelvari tartigsmalarda 6gretmenin panel yoneticisi olmasi iyi olacaktir.



d) Kollekyum (Z1t panel): Iki gruptan birinin sadece soru soran, digerinin ise cevap veren
rollerini iistlenmesi ile olur. Genelde soru soran grup, dinleyicilerden olur; cevap veren
grup ise uzmanlar kuruludur. Soru soran grup da daha 6nce konu iizerinde bir hayli
hazirlik yaparlar. Sorular genelde dinleyici grubun o konudaki ilgi ve ihtiyaglarina gore
sekillenir. Sinifin yaris1 soru soran, diger yarisi da cevap veren grubu olusturabilir ve daha
kiictik gruplar olusturulabilir. Sorularin ve cevaplarin belli bir konuda olmas1 gerekir.
Eger iyi diizenlenirse, 6grencilerin ilgisinin canli oldugu bir ders yapilabilir. Tehlikesi
ise, ¢aligkan birka¢ 6grencinin gerek soru gerekse cevap grubunda aktiviteyi ele alarak
digerlerinin pasif kalmasidir.

e) Forum: Kiiciik bir grubun belli bir konuda genis bir kitleye uzman bilgisi aktarmasi
(panel) ve daha sonra da dinleyicilerden gelecek sorulara cevap vermesidir. Dinleyicilerin
sorular1 bazen kisa s6zlii soru olarak alinir. Ancak bu arada uzun agiklamalar yapilarak
konu dagildig: icin, forum yoneticisi sorular1 yazili olarak alir ve hangi kisinin konu
alanma giriyorsa o kisiye vererek kisaca cevaplandirilmasint saglar. Sik sik forum
toplantilar1 bir genis grup tartismasina donmektedir.

f) A¢ik oturum: Bi¢im olarak panele benzeyen bu toplant1 bigiminde, kisilerin tebligvari
sunular1 yoktur. Konu lizerinde c¢esitli defalar s6z alarak konusabilirler. Eger acik
oturuma katilanlar sayist genis tutulursa veya sz hakki vermede herkese esit
davranilmazsa, sik sik hos olmayan ve kontrolii zor durumlar meydana gelebilir.

g) Beyin (veya bulus) firtinasi: Belli problemleri ¢6zmede herkesin bulus yapma
giiciinden faydalanilmak i¢in uygulanan bir tekniktir. Mesela, kurban etlerinin nasil daha
yararli hale getirilecegi noktasinda herkes fikrini sdyler ve bunun uygulanabilir olup
olmadig: tartisilir. Burada "firtina gibi" yeni goriisler sunuldugu i¢in bu adi almistir ve
problem ¢6zme metodunu destekleyen tekniklerden biridir. Gerek tekliflerin gerekse
onlar1 degerlendiren konusmalarin rasyonel temellerde ve bilimsel bilgilerle yapilmasi
saglanmalidir. Beyin firtinasi teknigi i¢inde de bazi teknikler vardir.

h) Biiyiik grup (large, whole group) tartismasi: Televizyonlarda c¢ok sayida kisinin,
ogretimde ise biitlin sinifin katildig1 tartisma gruplarina verilen ad. Yonetici burada belli
bir diizen i¢inde isteyen herkese esit oranda s6z vermeye, arada sirada konuyu 6zetlemeye
dikkat etmelidir.

i) Kisa siireli tartisma gruplart ("vizilti gruplari"): Ogrenciler belli sayida gruplar
olusturur ve belli konular {izerinde herkes grup sayist kadar dakika konusma yapar.
"Vizilt1 22" iki kisilik bir gruptur ve ikiser dakika konusurlar; "Vizilt1 55" bes kisilik bir
gruptur ve beser dakika konusurlar v.s. Bu teknikte ¢ok biiyiik gruplar olusturulmaz.

j) Fikir taramasi: Belli bir konuda 4-9 kisilik gruplar olusturarak grup tiyeleri arasinda bir
fikir taramas1 yapmaktir. Dersin herhangi bir noktasinda, sinifa canlilik getirmek icin
ciddi veya mizahi konularda kisa siireli fikir taramalar1 yaptirabilirler.

k) Seminer: Bir grubun belli bir konuda 6n ¢alismalar yapip bunu bir dinleyici kitlesinin
Onilinde tartisma yontemi ile sunmasidir. Bu sekilde yapilan derslere de "Seminer" adi
verilmektedir.



4) Problem ¢6zme metodu

Tabiat icinde insanmi diger canlilardan ayiran en Onemli Ozelliklerin basinda, onun
karsilastig1 problemleri akil, bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢ozebilmesi gelir.

Her cevre ve her devir, insanin karsisina yeni problemler ¢ikartir. Her yasin, cinsin,
meslegin v.s. ayr1 problemleri olur. Problemler maddi olur, manevi olur; sosyal olur,
psikolojik ve bireysel olur.

Tarihin her devrinde, her cografyada insanlar karsilastiklar1 problemleri kendilerine has
yontemlerle iyi veya kotii ¢ozmiislerdir. Problemler ve insanlarda onu ¢ézme giicii
olmasa, insan uygarligi olmazdi. insan topluluklarmin karsilastiklari problemleri ¢dzme
bicimlerine "kiiltiir" denmistir. Insanlar bazen problemi kendi metodlariyla ¢dzmeye
calisirken, bazen de bagka toplum ve insanlarin ¢6ziim bigimlerini benimseyip
uygulamaya baslamislardir. Bu nedenle, biitiin insan toplumlar1 arasinda bir kiiltiir
yayilmasi ve buna bagli olarak bir kiiltiir degismesi her donemde var olagelmistir.

Insanlar arasindaki cinsel iliskiler ve ¢ocuklarin bilyiitiilme ve yetistirilmesi, cok degisik
aile ¢ozlimlerinin bulunmasina neden olmustur. Giivenlik saglama, gesitli sekillerde
"devlet" denilen organizasyonla saglanmistir. Motorlu tasitlarin artmasi ve sehirlerin
kalabaliklasmasi otoyollarin ve trafik kurallarinin uygulanmasi ile ¢oziimlenmistir.
Sehirlerde ¢ok sayida insan birikince, tek katli evler yerine c¢ok kathi gokdelenler
yapilmistir v.s.

Insan, hayatta karsilasacagi problemleri sogukkanli olarak karsilamali; azim ve cesaretle,
bilimsel metod ve teknikler kullanarak onlar1 ¢6zmeye calismalidir. Bu nedenle
okullarda, hemen her dersteki konular, problem ¢6zme metoduna uygun olarak, problem
¢Oze ¢oze anlatilmali; 6grencilere problem ¢6zme metod ve teknikleri 6gretilmelidir.

Problem ¢6zme metodu ile 6gretim yaklasimi, aslinda bilimsel arastirma metodlarini
isaret etmektedir. Burada John Dewey'nin "yapici ve yaratici diislince" modeline gore,
problem ¢6zmede su ana asamalar esas olmalidir.

Ogrenci, tabiattaki ve sosyal hayattaki problemleri algilayabilmelidir. Problemlerin
farkina varmayan kisinin onun iizerinde diisiinmesi ve ¢Oziimler iiretmesi miimkiin
degildir. Ogrenciye, problemleri buldurma alistirmalar1 yaptirmalidir. Mesela, trafikteki
problemler, cevre kirlenmesi problemleri, dgrencilerin okuldaki problemleri, genglik
problemleri v.s. lizerinde sik sik taramalar yaptirilmalidir.

Ortaya konan problemi biitiin boyutlari ile anlamaya ¢alisma. Ogrenci gerek teorik olarak
kitaplardan ve kaynak kisilerden gerekse gozlem olarak ¢evreden, problem hakkinda bilgi
toplamalidir. Problemi iyice anlamadan, sinirlandirma ve tanimlamasin1 yapmadan onun
tizerinde ¢Ozlim liretemeyiz.

Sorun anlasilip tanimlandiktan sonra, problemi doguran faktorler bulunmaya calisilir.
Problem neden kaynaklanmaktadir, hangi nedenler problemi ne kadar etkilemektedir? Bu
konuda ¢esitli hipotezler gelistirilir.



Bu hipotezlerin dogrulugu bilimsel aragtirma yontemleri ile test edilir. Problemin kaynagi
olan faktorler tespit edildikten sonra, problemi ¢ozebilecek bazi oneriler (¢6ziim yollar)
gelistirilir. Bunlarin problemi ne kadar ¢6zdiigii gene bilimsel tekniklerle 6l¢iilmeye
calisilir. Bunun i¢in, ¢6zlim degisik 6rnek ve durumlar i¢inde yeniden degerlendirilir.

Ogretmenler, problem ¢dziimiinde yazili kaynaklardan ve kaynak kisilerden yararlanma
asamalarin1 6grenciye ogretirken, ¢oziimii mutlaka buralarda aramamalar1 gerektigini de
ogretmelidirler. Clinkii her problemin kendisine has yonleri vardir. Bir yerdeki veya eski
donemlerdeki hazir recetelerin, bu problemin ¢ézliimiinde uygulanamayacagi veya tam
uyumlu olmayacagi iyi anlatilmalidir. Her problem kendi zamani ve kendi sartlar1 i¢inde
ele alinmalidir.

Problem ¢é6zme metodunun sakinca ve sinirhhklar:

a) Ogrenciler, bazi problemleri algilayacak veya dogru algilayacak olgunluga erisememis
veya o tiir sartlar icinde yasamiyor olabilirler.

b) Problemin ¢oziimii icin gerekli kaynaklar ve arac-gere¢ bulunmayabilir. Ogrencilere
maddi bir takim kiilfetler yiikleyebilir.

¢) Problemin ¢6ziimii i¢in ¢ok zaman ve emek gerekebilir ve elde edilen sonu¢ bunlara
degmeyebilir.

d) Tabiat ve fen bilgisi derslerinde kolay uygulanmasina ragmen, bazi derslerde
uygulanmas1 miimkiin olmayabilir. Eger dogru uygulanmazsa, ¢ok ters sonuglar verebilir.

e) Bu metodda, 6grenmenin degerlendirilmesi zordur.
Problem ¢6zme metodunun faydalar

a) Ogrenciler, ilerde karsilasacaklar1 problemleri, bilimsel metodla nasil
coziimleyebileceklerini Ogrenirler. Problemleri nasil algilayip, onlar iizerinde nasil
diistineceklerini (akil yiiriitmeyi, en isabetli karar1 se¢meyi, sebep-sonug iligkilerini
diisiinmeyi) bir aliskanlik olarak kazandirir. Ogrencileri, "zan"lartyla degil bilgileriyle
hareket ettirmeye alistirir.

b) Ogrenciler ders kitaplarinin disindaki yazili kaynaklara ve kaynak kisilere ulagmay1
Ogrenirler. Cok cesitli kaynaklardan elde edilen bilgilerin dogrulugu, karsilastirma
yontemi ile bulunmaya ¢aligilir.

¢) Ogrenmeye kars1 ilgi ve istek uyandirir. Ogrenci eger iyi calisir ve saglam bilgilere
ulasirsa, cesaretle bir takim 6nerilerde bulunur, hipotezler gelistirir.

d) Ogrenci bir grup calismasmna hazir hale gelir; yardimlasma ve baskalarmin
goriislerinden faydalanmay1 6grenir.

e) Ogrencinin aktif olarak katildigs, bilgi ve duygusal 6grenmenin bir arada oldugu bir
Ogretim metodudur.



f) Ogrencilere kendine giiven ve sorumluluk kazandirir. Ogrenciler planl ve diizenli
calismaya alisirlar.

g) Insan, basarilar1 kadar hatalari iizerinde de yiikselmeyi 6grenmelidir. Ogrenci nerelerde
hata yaptigin1 anlamal1 ve onu bir daha yapmamay1 bu metod i¢inde sik sik 6grenecektir.

Problem ¢6zme metodunun iyi kullamimui icin neler yapmahdir

a) Once, &grencilerin bir takim bireysel, toplumsal ve bilimsel problemler karsisinda
duyarli olmalar1 saglanmalidir. Bunun i¢in 6grencilerin kendilerinin, ailelerinin, yakindan
uzaga toplumum ¢esitli kesimlerinin problemleri karsisinda heyecanlanmalari, bunlari
biitiin boyutlariyla algilamalari, bunlar iizerinde diistinmeleri saglanmalidir.

b) Problemin farkina varan 6grenci bunu bilimsel metodlarla ¢ozebilmek icin nasil
sinirlayacagini ve tanimlayacagini 6grenmelidir.

¢) Problem tanimlandiktan sonra yazili kaynaklardan ve kaynak kisilerden bilgi
toplanmali, ¢6ziim i¢in uygun arag-gerecler hazirlanmalidir.

d) Ogretmen bastan sona dgrenciye rehberlik etmeli, sikistig1 her noktada ona gerekli
yardimlar1 sunabilmelidir.

Problem ¢6zme metodunda kullanilan teknikler:

a) Smmama-yanilma: En ¢ok basvurulan tekniklerden biridir. Eger bilgi ve tecriibe eksikse,
yeterli arastirma ve inceleme vakti yoksa, problem iyi tanimlanmamis, siirlanmamis
veya lizerinde fazla diisliniilmemisse, bu teknikle c¢oziilmeye calisilir. Egitsel degeri
yoktur. Ancak, eger bir probleme sinama-yanilma yoluyla ¢6ziim aranacaksa, miimkiin
¢Ozlimler arasindan en isabetlisini segme yolu da 6gretilmelidir.

b) Tiimevarim: Adeta kesfetme yoluyla 6gretimin metodudur. Tabiattaki bir¢ok varliklar
ve olaylar dikkatli bir sekilde gozlemlenir. Bunlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
bulunur. Daha sonra benzerliklerden, "soyutlama” veya "genelleme" denilen tekniklerle
genel kurala veya yasaya ulasilir. Bunun i¢in dnce benzer olaylar: sistemli bir sekilde
gozlem yolu ogretilmelidir. Sistemli gozlem sonuclar1 analiz ve sentez yoluyla yeni
islemlerden gecirilir. Bu islemler sonucu, olaylar veya varliklar arasindaki genel yasayi
ortaya cikartir. Cocuklara, hazir bilgiler vermek yerine bu sekilde kesfettirme ¢cok daha
dogru olacaktir. Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Geometri, Dil Bilgisi gibi derslerde tiimevarim
metodu sik¢a kullanilmaktadir. ilkogretim safhasinda soyut kavramlar hazir olarak
verilmeden once, ¢ocuklara uzun uzun 6rnekler vererek o kavrama ulagtirmak gerekir.
Matematik, geometri, fizik, kimya, bir takim yiiksek manevi kavramlar ancak bu
yontemle rahat 6gretilebilir. Bugiine kadarki bilimsel bilgilerin ¢coguna tiimevarim teknigi
ile ulasilmstir.

¢) Tiimdengelim: Tiimevarim tekniginin tersidir. Daha onceden ulagilmis baz1 genel
yasalar veya kurallar, formiiller cocuga verilir ve bunu birgok tekil olaya uygulamasi
istenir. Herhangi bir olaymm genel yasaya uygunlugu zihinsel olarak kontrol edilir.
Ogretimde tiimdengelim teknigi miimkiin oldugunca ge¢ kullanmilmalidir. Ciinkii bu



teknik tamamen soyut kavramlardan ve bilimsel yasa ve formiillerden hareket eder.
Mesela, iiggenin i¢ acilarinin toplaminin 180 derece olmasi kurali genel bir kuraldir ve
biitliin liggenleri kapsar. Bunun temeli olarak once ¢ocugun kafasinda soyut licgen
kavramini ve degisik ac¢1 kavramlarini yerlestirmelidir.

Benzer bilimsel arastirma tekniklerinden yararlanma: Diinyanin degisik yerlerinde
binlerce bilim adam1 degisik nesneler ve olgulari bilimsel yontemlerle inceliyorlar. Biz
de yakin ¢cevremizde bilimsel arastirmalar yaparken, daha 6nce bu alanda benzer bilimsel
aragtirmalar yapilip yapilmadigini, yapildi ise hangi teknikler kullanildigint ve ne gibi
sonuglara ulasildigini bilmeliyiz. Egitimde genellikle daha 6nce yapilmis deney ve
aragtirmalar 6zetlenir ve kisaca sinif huzurunda da yapilmaya ¢aligilir.



5) Gezi-Gozlem metodu

Gozlem metodu, her ¢ocukta var olan aragtirmaya egiliminin degerlendirilmesi olarak
ortaya ¢cikmistir. Egitim-68retimde gbézlem, varlik ve olaylarin kendi tabii ortamlarinda
planli ve amagl olarak incelenmesi demektir.

Psikoloji bilimi gozlemi, dikkatin dis diinyadaki olay ve varliklara yonelmesi olarak
tanimlamaktadir.

Gozlem metodu genelde egitsel ders gezileri olarak da adlandirilir. Ciinkii ¢cogu kez
Ogrencileri fabrika, miize, kiitiiphane, c¢esitli devlet kurumlari, dag, orman, g6l gibi
yerlere gotiirerek oralarda dogrudan gozlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun yaninda
gozlem siniflarda da yapilabilir. Sinifa getirilecek bir kus, bir maden pargasi, bir model,
bir tablo, film vs. incelendikten sonra gdzlem sonuglar1 alinabilir.

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen metod daha iyi olduguna gére, yapilacak
gbzlemlerin dgrencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir. Bu itibarla -
metodun adi gézlem olmasina ragmen- géz yaninda baska duyularla da bilgi saglanmaya
calisilmali; goze, kulaga, koku almaya ve dokunmaya yonelik gozlemlere de Gnem
vermelidir. Daha ¢ok duyuyu etkileyen gozlemin, gézlemcilerin daha fazla ilgisini ¢ektigi
ve daha kalic1 68renme yasantist sagladigi bilinmelidir. En saglam ve unutulmayan
bilgilerin dogrudan dogruya nesnelerden ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir.
Gozlem yoluyla dgrenciler, olay ve nesneleri gercek bigimleriyle dogru olarak 6grenirler.

Gozlem, 6gretimi kitaba bagimliliktan ve sinif atmosferinden kurtarmakta, daha kalici
yasantilar saglamaktadir. Gozleme katilan duyu organlarmin fazlaligi nispetinde,
O0grenme yasantisinin kalicilik oran1 da yiiksek olacaktir.

Gozlem cesitleri:

Gozlemler; "tabii gozlem", "kontrollii gdzlem" olarak iki tiir olarak siniflanabilecegi gibi;
"siirekli gozlem", "bir kez yapilan gozlem"; "basit gozlem", "sistematik gozlem" gibi
cesitli sekillerde siniflanabilmektedir. Siiresine, yapildig1 yere, sayisina ve arag-gereg

kullanma ihtiyacina gore de siniflandirma yapilabilir.

Tabii gézlemde, bir olay nesne veya varlik, kendi ortaminda olusu esnasinda incelenir.
Kontrollii gozlemde ise gdzlemcinin miidahalesi s6z konusu olup, buna "deney" de denir.

Siirekli gozlem, periyodik kontroller olarak tanimlanabilir. Bir olay veya varlik belirli
zamanlarda siirekli olarak izlenmekte ve bundan sonug¢ ¢ikarilmaktadir. Mesela,
meteorolojik gozlemler, bitki gelisiminin incelendigi gozlemler bu tasnife girmektedir.
Bu tiirde gézlem konusu olan durum hakkinda genel yargiya varabilmek i¢in, periyodik
olarak yapilan siirekli gdzlemlerden hareket edilmekte, toplanan bu bilgilerin 15181nda
genel yargiya varilmaktadir. Bir kez yapilan gozlemde ise, gbzlem konusu olan durum
veya varlik bir kez incelenmektedir. Mesela, hiicrenin yapisini incelemek, fabrika gezisi,



baraj incelemesi gibi etkinlikler bu tiire 6zgli gézlemlerdir. Baz1 olaylar sik sik cereyan
etmedigi i¢in, mesela bir ay veya gilines tutulmasi goézlemi de bu gruba girebilir.

Rastlantilara dayali, tekrarlanmasi ayni sartlarda gerceklesmeyebilen ve standart bir
teknigi bulunmayan goézlemler basit gézlemlerdir. Bu tiir gozlemler 6zellikle sosyal
bilimciler tarafindan sosyolojik arastirmalarda kullanilmaktadir. Bu tiir goézlemde,
gbzlemin giivenligi agisindan, aragtirmacinin gézlem yaptigini hissetirmemesi sarttir.
Aksi durumda gozlenen olaydaki kisilerin davraniglarinda samimi olmamalar1 ve tarafli
davranma sz konusu olabilmektedir. Bu tiir bir gézleme arastirmacinin kendinin
katilmasi durumunda, kimligini gizlemesi veya kendinin katilmamasi, disardan izlemesi
gereklidir.

Sistematik gozlemde standart araclarla toplanan bilgiler degerlendirilmektedir. Bu tiir
gbézlem basit gozlemden daha gecerli ve giivenilirdir. Ciinkii gozlemcinin elinde
arastirmaya baslamadan hangi noktalart inceleyecegine dair bir yol gosterici
bulunmaktadir. Sosyal arastirmalarda kullanilan "monografi"ler sistematik goézlem
sayilmaktadir.

Gozlem ferdi olarak yapilabilecegi gibi, kiime ¢alismasi veya biiyiik grup ¢alismasi olarak
da yapilabilir. Biiyiik grup ¢alismasi olarak planlanan gézlemler daha kapsamli olup, bir
ders gezisi veya demonstrasyon yontemiyle birlikte diisiiniilebilir. Ferdi gozlem
yapabilecek kisinin bagimsiz olarak is yapabilme giiciiniin ve planli programl
calisabilme becerisinin olmas1 gerekmektedir. Smif olarak yapilan bazi gozlemlere
"egitici gezi" de denilmektedir.

Aslinda gozlem, deney, gosteri, yaparak-yasayarak Ogrenme metodlart igige girmis
bulunmaktadir.

Gozlem metodunun faydalar

Ogrencilerin kapali kapilar ardindan, smifin sikict havasindan kurtulduklari igin,
sevinerek katildiklar1 ve dogrudan bilgi ve tecriibeye ulastiklar: bir egitim ortamidir.

Ogrencinin birgok duyu orgam devreye sokuldugu igin, daha saglam ve kalic1 bilgiler
olusturulur.

Kullanim alan1 ¢ok genistir; hemen her derste gezi ve gézlem metodu ile islenecek bir¢cok
konular bulunmaktadir.

Bu metod kullanildikga, okul-gevre iliskisi daha iyi gelisir. Cevredeki birgok insan okul
ve Ogrencinin faaliyetlerini tanir. Okulun 6grencileri da g¢evrelerini daha iyi gezme,
gozleme ve 6grenme firsat1 bulurlar.

Gozlem metodunun simirhihiklar:
Bazi durumlarda gbézlem gezisi yapilacak yerler i¢in ilgili makamlardan izin almalidir.

Ustelik eger o bolgede tehlikeli durumlar varsa, gerekli giivenlik nlemlerinin de alinmasi
gerekebilir. Gozlem yerine gidis-gelis konusunun da 6nceden ayarlanmasi gerekir. Bazen



uzun Ogrenci kuyruklariyla sehir i¢inde bir takim yerlere gidilmesi, istasyonda
dolasilmasi, kirlara ¢ikilmasi, bir takim fabrikalarin gezilmesi bir dizi 6nlemin alinmasini
gerektirebilir.

Ogrencilerin gidis gelisleri ve gdzlemleri sirasinda kargasa ¢tkmamasi icin ¢ok ayrintili
bir organizasyonun yapilmasi gerekir. Eger bu yapilmazsa, faaliyetin pedagojik degeri
stfira inebilir.

Gozlem yetenegi, 6grencinin yast arttikga gelisir. Gozlemde algi ve dikkatin gelismesi
cok Onemlidir. Bunu gelistirmek i¢in yazma, ¢izme vs. Seklide siirekli alistirmalar
yapilmal; 6grenciler gdzleme kisisel olarak da hazirlanmalidir. Ogretim diizeyi arttik¢a
gbzlem ve gozlemle yapilacak islerde ayrintiya gidilebilir, yorumlar yaptirilabilir.

Gidis gelisler de zaman alacagi i¢in, bu metodu kullanacak 6gretmenin ¢ok ince bir
planlama yapmasi, zaman1 ¢ok dikkatli kullanmas1 gerekir. Bunun i¢in, gezi yapilacak
yer veya konu hakkinda dnceden ayrintili bilgi sahibi olunmali, hattd 6nceden bir kez
goriilmeli, gozlem sirasinda gerekli ses ve fotograf kayitlart alinmali, miimkiinse
numuneler toplanmali ve bunlar daha sonra sinifta yeniden degerlendirilmelidir.

Gozlem metodunun daha iyi kullanimi i¢in ilkeler

Gozlem yapilirken sunlara dikkat edilmelidir: Gozlenecek varlik veya olay kendi
sartlarinda olmalidir. Gozlemin ama¢ veya amaglart olmalidir. Gozlem planh
yapilmalidir. Plansiz gozlemin bilgi olusturmasi ¢ok zordur. Biiyiik bilimsel buluslarda
planli gézlemin yeri biiytiktiir.

Gozlem planinin 6grencilerle ve hatta velilerle birlikte yapilmasi, plana 6grencinin ve
velisinin katkismnin saglanmasi gereklidir. Ogrenci katilimi, 6gretmenin ilgisinden gok
ogrencilerin ilgilerine yonelmeyi saglayacak ve Ogretmenin Onemsiz gordiigi fakat,
ogrenciler i¢cin anlamli olan bir¢ok ayrintinin ele alinmasina yarayacaktir.

Gozlemin planlama asamasinda 6grencilerin gozlem konusuna ilgisinin ¢ekilmesi sarttir.
Ilgi cekmeyen dgrenmelerin kalict olmadig: biliniyor. Planlama esnasinda, gozlemin
hangi asamasma daha ¢ok dikkat edilecegi belirtilmelidir. Ogretmenlerin yapilacak
gozlemle ilgili 6n arastirmalar yapmalari, hattd 6grencilere yaptirmadan kendilerinin
onceden bir kez gézlem yapmalar1 faydalidir.

Bir gozlem planinda; goézlem tarihi ve siiresi, gdzlem yeri, gozlemin amaci, neyin veya
nelerin gozlenecegi, -gozlem gezisi ise- hangi vasita ile gidilip-gelinecegi, gozleme
kimlerin katilacag1 ve gézlemin nasil yapilacag: gibi hususlarin bulunmasi gereklidir.

Gozlemin bir gezi ile birlikte olmasinin gerektigi durumlarda, amacin disina ¢ikilmamasi
gereklidir. Gezi iceren gozlemlerde disiplin problemleri olabilir. Bu sebeple
organizasyonun ¢ok iyi yapilmasi gereklidir. Uzak mesafe gézlemlerinin maddi kiilfetinin
bulunmasi da ayr1 bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple geziye dayali
gbzlemlerde zamanlama ve planlama diger gozlemlerden daha dikkatli yapilmalidir.



Gozlem gezisi i¢in basta okul idaresinden izin alarak, velilere o giin ... yere gozlem
gezisine gidilecegi bildirilerek, bunun i¢in gerekli alet-edevat ve gerektiginde giysiler bile
hazirlanarak, geziye gidilecek yerdeki yetkililere haber verip onlarin danigmanlar
gorevlendirmeleri saglanarak v.s. cok saglam bir sekilde ise baglamalidir.

Ogrenciler, gittikleri yerlerde neye dikkat edeceklerini, neyi gozleyeceklerini iyi
bilmelidirler. Yoksa gozlem gezisi alelade bir gezi, bir zaman kaybi sekline de
doniisebilir.

Gozlem sonunda gozlem sonuglarini gormeye yonelik bir degerlendirmenin yapilmasi
esastir. Bu yapilirken gozlem sirasinda tutulan notlar, toplanan materyaller, alinan
fotograf veya filmler, ses kayitlar1 v.s. ayritili olarak degerlendirilmelidir. G6zlem
sirasinda  Ogrencilere not tutturma aligkanligi kazandirilmalidir. Boylelikle siif
degerlendirmesinde Ogrenci unuttuklarimi hatirlar, gérmedigi hayal unsuru seyler
eklemez. Bu degerlendirme sirasinda 6grencilere gezi-gozlemi anlattirma, yazdirma,
resmini yaptirma, modelini, haritasini ¢izme v.s. yaptirilabilir.



6. Laboratuvar (experimental) metodu

Ogrencilerin bilgilerini gdzlem ve deneyler yaparak kazandiklari, teorik bilgileri pratik
olarak uyguladiklar1 bir metoddur. Giinliimiizde fen derslerinin yani sira sosyal derslerde
de kullanilmaya baglanan bu yontem, 6grencilerin el becerilerini gelistirirken, bir yandan
yapilacak isi idare kabiliyeti kazandirmakta, bir yandan da analiz, sentez ve gézlem
becerilerini artirmaktadir.

Ogrencilerin 6gretim konularini laboratuvar veya 6zel donanimli dersliklerde bireysel
veya gruplar halinde gozlem, deney, yaparak-yasayarak Ogrenme ve gosteri gibi
tekniklerle arastirarak 6grenmelerinde izledikleri yoldur.

Laboratuvar yontemini ve bu arada kullanilan gézlem, deney ve gosteri gibi teknikleri
belirtmek i¢in bazen "sezgisel metodlar" kavrami da kullanilmaktadir. Soyle ki,
esyalardan baslayarak, duyular yoluyla yapilan 6gretime "sezgisel 6gretim" denir. Bu
sezgisel 0gretimi gerceklestiren laboratuvar yontemi ve onun i¢inde kullanilan goézlem,
deney ve gosteri tekniklerine "sezgisel yontemler" denir.

Laboratuvar metodunu kullanmanin faydalari

Laboratuvar yontemiyle 6grenci deneyin nasil diizenlenecegini, neler yapilacagini ve
deneyin nasil sonuclandigini goriir. Ogrenci, bilgi elde etme sisteminin i¢inde yasar.
Biitiin bu asamalarda aktif olan 6grencidir.

Yontemin duyulara hitap etmesi ve bir¢ok duyunun kullanilmasini saglamasi 6grenmeyi
kolaylagtirmaktadir. Bilimsel bilgi kazandirmanin ilk asamasi olan bu yontemde
ogrenciler bilgiyi (bu bilginin 6nceden kesfedilmis olmast 68renci agisindan pek dnemli
degildir) kesfederler. Bu kesfedici yaklasimla 6grenci, problem ¢ézmede ve bilimsel
caligmalarda yeni mesafeler kat etmektedir.

Ogretimde bireysellige yer verir. Ogrenme kuvvetli ve etkili olur. Ogrenilenlerin
unutulmamasi ve gerektiginde hemen uygulanabilmesi veya kullanilabilmesi 6zellikleri
vardir.

Yontemin el becerilerini gelistirmesi, arastirmayi tesvik etmesi, 6grencileri aktif hale
getirmesi, bilimsel ilgi uyandirmasi, yaratici diisiinceyi gelistirmesi, yapilan yanlishklara
aninda miidahalenin s6z konusu olmasi gibi bagka olumlu yanlar1 da vardar.

Laboratuvar metodunu kullanmanin sakincalari
Ekonomik degildir; gerek laboratuvarlarin kurulmasi, temrin malzemelerinin temini

gerekse gozlemler oldukga fazla maliyete sebep olur. Bircok deneyde malzemeler
ogrencilere aldirilmakta, gezi masraflar1 6grencilerden istenmektedir.



Zaman bakimindan da ekonomik degildir. Bilgi aktarilmasi ve konularin islenmesi
(miifredatin yetistirilmesi), mesela bir anlatma metodundaki kadar hizli olmaz.

Becerisi az olan veya ¢ekingen olan 6grencilerin katilimi1 saglanamayabilir. Bu nedenle
deneyin bir¢ok sathalarinda 6grenci tirkek ve korkak davranir.

Az sayida Ogrenciye calisma imkani verir. Okullarin laboratuvar imkanlari, temrin
malzemeleri ve daha dnemlisi ders programini yetistirme zamani laboratuvar metodunu
rahat kullanmak i¢in yeterli degildir. Bu nedenle 6gretmenler ya kendileri veya becereikli
baz1 6grencilere birkag gdsteri deneyi yaptirarak isi kapatma yoluna giderler.

Bilgiye degil beceriye daha fazla agirlik verir. Ogrencilerin yapilan deneylerden sonug
¢ikarmasindan ¢ok deney ortamini hazirlamasi, 6gretmene yardim etmesi gibi hususlar
On plana ¢ikabilir.

Laboratuvar metodunu kullanirken dikkat edilecek hususlar

Bu metod, laboratuvar tecriibesi ¢ok olan, bu konuda degisik teknikleri kullanabilen
Ogretmenlerin rehberliginde uygulanmalidir.

Laboratuvar metodu planl yapilmali ve {initenin bu tiir ¢alismaya elverisli olup-olmadigi
tespit edildikten sonra ¢aligmanin hedefleri belirlenmelidir. Hedef belirlemesi sonrasinda
ogrenciler haberdar edilip ne tiir islemler yapilacagi 6grencilerle birlikte planlanmalidir.

Kullanilacak ara¢ ve gereg, Ogrencilerin yardimiyla veya okul imkéanlariyla temin
edilmelidir.

Laboratuvar ¢alismasinin tehlikeli olmasi s6z konusu ise giivenlik tedbirleri alinmali,
calismanin kimlerle veya hangi dgrencilerle yapilacagi belirlenmelidir.

Laboratuvar ¢calismasinin degerlendirmesinin nasil yapilacagi ve nasil sonug ¢ikarilacagi
planda yer almalidir. Cikan sonugtan genelleme yapilacaksa bu durum da plana
yansitilmalidir.

Laboratuvar metodunda kullanilan teknikler
a) Gozlem

Gozlem daha once bir metod olarak da islendigi icin burada bir teknik olarak fazla
tizerinde durulmayacaktir. Ancak her tiirlii deney, hem baslangicta bir¢ok dikkatli ve
sistemli gozlemlere dayanir hem de deney veya gozteri sirasinda ¢ok iyi bir gozlemci
olmalidir. Yani laboratuvar metodunda bastan sona gézlem teknigi kullanilmaktadir.

Bilim adami olmak, ilkénce ¢ok iyi bir gdzlemci olmak demektir. Ote yandan
ogretmenlikte, ticarette, politikada, giivenlikte; yani sosyal hayatin hemen her alaninda
basarili olmak ig¢in, Oncelikle c¢ok iyi bir gozlemci olmalidir. Bu hem olaylar
degerlendirmede, hem bilgiye ulagmada hem de tam zamaninda dogru kararlar1 almada,
kisilere biiyiik bir avantaj saglar.



a) Deney

Deney gozlemin kontrollii olarak yapilan ve istenildiginde suni ortamda defalarca tekrari
miimkiin olan bir bi¢imidir. Deney, gozlemin ileri sathasidir. Deneyde arastirmaci olayin
icinde yer aldig1 i¢in, olayin gidisine miidahale edilebilir. G6zlemde bu miimkiin olmayip,
sadece izlemekle yetinilmektedir.

Tabiatta var olan bir olayin kendi sartlarinda incelenmesine "gozlem" demistik. Deneyde
tabiattaki bir olay, durum veya varlik arastirmacinin olusturacagi sartlarda
incelenmektedir. Bu sartlara basit olarak "laboratuvar ortami" da denmektedir.

Deneyde bir varligin 6gelerine ayrilmasi ve ayrilan bu 6gelerin birlestirilerek yeniden
varlik haline getirilmesi miimkiindiir.

Bilinmeyen bir seyi bulmak, bir ilkeyi, bir varsayimi sinamak amaciyla yapilan eylem
veya isleme "deney" adi verilir.

Deney sonuglarina gore prensipler ¢ikarilabilir. Hipotezlerin dogru veya yanlis olup,
olmadig1 ispatlanabilir.

Ogretimde yapilan deneyler genel olarak iki gesittir. 1) Ogretmen deneyleri, 2) Ogrenci
deneyleri.

Ogretmen deneyinde, 6grenci pasif ve seyirci durumundadir. Bu tiir deneylere "gdsteri"
de diyebiliriz. Deneyde kullanilacak malzemenin kisithi veya pahali olmasi, yapilacak
deneyin ¢ok giic veya tehlikeli olmasi durumlarinda Ogretmen deneyleri bir
zorunluluktur. Bu tiir deneylerde Ogrenci aktivitesini saglamak i¢in, Ogrencilerden
deneyin tehlikesiz asamalarinda faydalanilabilir.

Ogrenci deneyleri yaparak-yasayarak dgrenmede dnemli sayildif1 i¢in, 6gretimde en ¢ok
tercih edilmesi gereken deney tiiriidiir. Burada dgrenci aktiftir. Ogrenci deneyleri bedeni
ve zihni hareketlilik saglamaktadir.

Ogrencilere ¢ok basit deneylerden baslamak sartiyla siirekli deney yaptirilmalidir.
Ogrenciler deneye tesvik edilmeli, onlara deneyin dnemi hissettirilmeli ve deney planlar
yaptirilmalidir. Imkanlarin elverdigi dl¢iide her dgrenciye deney yaptirilmalidir. Deneyin
kullanilacak malzemesinin kisitlilik durumunda &grencilere sirayla ayni deney
yaptirilabilir. Bu durum otomatik kontrolii de saglamaktadir. Ogrencilerin yaptiklari
deneylerde basarisiz olmalar1 durumunda deneyin 6gretmen tarafindan tekrarlanmasi ve
olumlu sonucun 6grencilere gosterilmesi gereklidir.

Bu iki tiir deneyin disinda analiz ve sentez deneyleri yapilmaktadir.

Analiz deneylerinde biitiinii pargalarina ayirmak, sentez deneylerinde de parcalardan
biitline ulagsmak s6z konusudur. Suyun ayrigtirilmasi veya giines 1s18inin prizmadan
gecirilerek renklere ayrilmasi analiz deneyidir. Hidrojen ve oksijenin birlestirilerek tekrar
su elde edilmesinde ve prizmadan gecirilen gilines 1sinlarinin tekrar tayftan gecirilerek
giines 151n1na doniistiiriilmesinde ise sentez deneyi s6z konusudur.



Deney en giivenilir bilimsel metoddur. Ogrencinin kendi kendine &grenmesine
yardimcidir. Bilimsel diisiinmeyi saglar. Ogrencilerin kesfedici yetismelerine yardim
eder. Deney metodunun kullanilmasiyla 6gretim konusu sikici olmaktan ¢ikar. ilkokul
Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi dersleri deneyler ile islenmelidir.

Deney
(a) bilimlerde gercekleri bulmak i¢in kullanilir,

(b) olaylar, olgular arasindaki baglantilar1 ve bu baglantilarla ilgili yasalarin
agiklanmasini miimkiin kilar,

(c) ogretim ¢alismalarinda birer varsayim olarak kabul edilen bilim yasalarinin
dogrulugunu ispatlamak i¢in kullanilir,

(d) 6gretimde bilinen ger¢eklerin tam olarak anlagilmasini saglar.

Deneyin bir plan dahilinde yapilmast ve planda su Ogelerin bulunmasma dikkat
edilmelidir. 1) Deneyin konusu, 2) Deneyin amaci, 3) Deneyin kim tarafindan yapilacagi,
4) Deneyin ne zaman yapilacagi, 5) Deneyde kullanilacak arag ve geregler, 6) Deneyin
nasil yapilacagi, 7) Ogrencilerin yapacagi yardim ve etkinlikler (varsa), 8) Sonucun
yazilmasi ve degerlendirilmesi.

[lkokullarda muhteva derslerinde gézlem ve deneylerin yapilmasi tesvik edilmistir. Bu
konuda programda su agiklamaya yer verilmektedir: "Cocuklar; Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi alaninda bitki ve hayvanlarin yetistirilmesi, beslenmesi yoniinden
okul ve uygulama bahgesinde gozlemler ve deneyler yapip yazmak, ¢esitli fen araglarinin
kullanilmastyla ilgili denemeler yapmak, bu maksatla ilgili kitaplar1 okumak, resim ve
grafikleri incelemek, koleksiyon i¢in 6teberi toplamak veya toplanan seyleri diizenleyip
etiketlemek..." durumundadirlar.

c¢) Gosteri (demonstrasyon) teknigi

Laboratuvarda 6gretmen veya yardimecilari tarafindan bir deneyin veya baska isin 6rnek
olarak yapilmasi ve 6grencilerin bunu seyretmelerine denir. Burada birtakim filmler,
resimler, slaytlar, harita ve modeller v.s. de kullanilabilir.

Gosteri tekniginde aktif olan dgretmendir. Ogrenciler dinleyici ve seyirci durumdadirlar.
Bu teknigin anlatimdan farki, burada bircok alet kullanilarak bir deney veya is
yapilmaktadir. Anlatimdan ziyade yapilanlar onemlidir. Ogrencileri dikkat ve ilgileri
basarili bir sekilde ¢ekilebilir.

Bu teknik sadece fen derslerinin laboratuvar metodu ile islenmesi sirasinda degil, gosterip
yaptirma, model olma veya gosterme, rol oynama, drama gibi sekilleri ile sosyal
bilimlerde ve diger derslerde (miizik, spor, resim v.s.) de basari ile kullanilabilir. Bu
konuda o derslerin 6zel 6gretim metodlar1 kismina bakilabilir.



7. Ornek olay incelemesi metodu

Son zamanlarda hemen biitiin 6gretim kademelerinde, ama 6zellikle 6gretimin seviyesi
arttikca daha ¢ok kullanilan bir metod olmaktadir. "Case-work", "case-study"”, “case-
method" da denilen bu metod, sik sik simiilasyon oyunu, karar veya plan oyunu gibi

teknikleri kullandig1 i¢in, bu tekniklerin adi ile de anilmaktadir.

Ornek olaylar gérsel, yazili birgok kaynaktan derlenebilir. Ogrenciler veya dgretmen, bir
trafik kazasini, bir gevre sorununu, bir spor kavgasini veya dostlugunu, tibbi veya hukuki
bir olay1 sozel olarak veya resim, film gibi tekniklerle sinifa getirirler. Kisa bir sunumdan
sonra dgrenciler bu konu hakkindaki fikirlerini, yani olayin nedenlerini, gelisimini ve
mimkiin sonuclarini ortaya koyup tartisirlar. Secilen olay iyi bir olay ise bunun
gelistirilip yayginlastirilmast yollari, kotii bir olay ise bunun engellenmesi ve diizeltilmesi
yollar1 hep beraber ortaya konmaya calisilir.

Hemen her alanda rahatlikla uygulanabilecek ve verimli 6gretim sonuglari alinabilecek
bir metoddur. Ogrenciler burada problem ¢6zme tekniklerini, isbirligi i¢inde 6grenme, rol
oynama gibi teknikleri de rahatlikla kullanabilirler.

Ornek olay incelemesi metodunu kullanmanin faydalar

Hayata en yakin 6gretim metodlarindan biridir. Giinliik hayattaki bir¢ok olay etrafindaki
sosyal, kiiltiirel ve bilimsel egitim-6gretim bu metod yardimiyla kolaylikla yapilabilir.

Ogrencilerin hepsi bir konuda veya olay iizerinde yogun bir zihinsel ¢aba gésterirler; bilgi
ve tecriibelerini burada uygulamaya koymaya ¢alisirlar. Soyut diisiinceler burada pratige,

uygulamaya doniistiiriilebilir.

Bagimsiz diisiinme, orijinal fikir iiretme ve bunu ortaya koyma ve tartisma 6zellikleri
gelisir.

Ogrenciler, sorunlari tartisarak ¢dzme yetenegi gelistirirler.

Ornek olay incelemesi metodunun olumsuz yénleri

Eger ornek olaylar iyi secilmez veya iyi ortaya konmaz ise, olaydaki catisma ve
tartismalar sinifa da aktarilabilir. Olaylar 6grenci seviyesine uygun se¢ilmez ise (mesela
ilkokulda AIDS veya karmagik bir ticari mahkeme gibi), 6grenciler saglikli fikir

iiretemezler ve tartisamazlar.

Ogrenciler yeterli bilgi ve tecriibelere sahip degil iseler katilim az olabilir ve degisik
fikirler ortaya konamaz.

Ornek olay incelemesinin iyi uygulanabilmesi i¢in dikkat edilecek hususlar



Olaylar iyi secilmeli, olay i¢inde sinifi korkutacak dehset sahneleri, tiksindirecek, ahlaki
degerlerini zedeleyecek unsurlar ayiklanmalidir.

Pedagojik olarak tartisilabilecek ve egitsel sonuglar ¢ikarilabilecek olaylar se¢ilmelidir.
Seg¢ilen olaylarin d6grencilerin seviyesine uygun olmasi saglanmalidir.

Ornek olay miimkiinse film olarak veya resim, ses kaydi vs. olarak sinifa getirilmelidir.
Olayin dogru aktarilmasi hususunda siiphe olmamalidir.

Olay giincel olmali, sinifin diistinme ve tartismaya katilma giidiilerini arttirmalidir.

Ogretmen olay iizerindeki miimkiin tartismalar1 dnceden diisiinebilmeli, gerektigi yerde
konunun dagitilmasini engelleyerek, gerektiginde tartismalart yumusatarak konunun
egitsel degerini her zaman yiiksek tutmalidir.

Zamandan tasarruf etmek i¢in benzer olaylarin bagka yerlerdeki gelisimleri ve ¢éziim
yollar1 iizerinde 6n bilgiler hazir tutulmalidir. Bunun i¢in gerektiginde 6gretmen ve bir
grup 6grenci, olay tizerinde iyi bir 6n arastirma yapmalidirlar.

Omnek olay iizerine ortaya konan fikirlerin uygulanma bigimleri de iyi tartisiimali ve
izlenmelidir (Mesela trafik kurallarina uyma, hayvanlara eziyet etmeme, ¢evre sorunlarin
kars1 duyarli olma gibi).



8. Drama, dramatizasyon

Sosyal hayat i¢inde ortaya ¢ikabilecek ¢esitli durumlari, 6grencilerin oyuncu olarak
katildiklar ¢esitli sahneler i¢cinde ortaya koymak ve dersi bunun {izerine bina etmek
demektir.

Insan hayatinda hayal giiciiniin en hiir ve yasama hakim oldugu dénemler, ¢ocukluk
donemleridir. Insanlar, hayatlarindaki en iyi tiyatro oyunculugunu cocukluk
donemlerinde yaparlar. Her gocuk miikemmel bir tiyatro oyuncusudur. Ornegini bir kere
gordiikten sonra oynayamayacagi rol yoktur. Insan biiyiidiikge rol oynama alanlarini
daraltmaya baslar. Dolayisiyla egitim-6gretim sirasinda da ¢ocuklarin bu 6zelliginden
faydalanmak gerekir.

Drama metodu, ¢ocuk hayatinda ¢ok énemli bir yer tutan oyun yeteneginin kontrollii bir
sekilde egitim hayatina aktarilmasi demektir. Bu metodu iyi kullanmak igin 6grencilerin
bilgisi kadar yaraticiliklar1 da ¢ok 6nemlidir.

Yararlar:

Ogrenciler rol oynama i¢inde kendi duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade etme imkani
bulabilirler.

Bagkalar ile daha rahat iliski kurma becerileri gelistirirler.
Ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri gelisir.

Tutum ve kavram gelistirmede, sosyal durumlar1 analiz etmede, toplumsal problemlerin
cesitli boyutlarini goriip ¢oztim gelistirmede, liderlik ve yoneticilik 6zelliklerini ortaya
cikarmada yararlidir.

Ogrencileri belli konularda arastirma yapmaya ve isbirligi icinde ¢alismaya sevk eder.
Drama metodu icinde cesitli teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Informal drama: Belli karakterleri 6grencilerin hazirlik yapmadan hemen canlandirmalari
demektir. Burada bir siirlandirma yapilmadigi i¢in tamamen Ogrenci yaraticiligina
dayanmaktadir. Burada kostiim ve dekor gereksizdir. Meseld, bir trafik kazasi, bir
hastalik, issizlik v.s. gibi konular hemen canlandirilip iizerine ders anlatilabilecek
konulardir.

Rol oynama (role playing): Burada da, ogrencilerden kendilerine verilen bir roli
oynamalari istenir. Ancak burada 6grenci (kitap, filim, ansiklopedi gibi kaynaklardan)
belli bir hazirlik yaparak o rol hakkinda kendi kendine bir senaryo gelistirir, role daha
saglam bir kisilik kazandirir. Meseld, uyusturucu kullanma iizerine bir gosteri
yapilacaksa, burada bir dizi 6n hazirligin yapilmasi gerekmektedir. Gerekirse uyusturucu
kullananlarla da goriisme yapilabilir.



Formal drama: Burada 6grencinin oynayacagi rol tamamen 6gretmen kontroliinde ve bir
yazili senaryoya baglidir. Oyunda kostiim ve dekor kullanilabilir. Okul temsilleri bu tip
drama teknigine girer.

Kukla: Biitiin diinyada ¢ocuklarin en sevdigi drama tiirlerinden biri de kuklalardir. Burada
kukla, ¢ok degisik teknikler kullanilarak o6grenciler tarafindan gelistirilir ve kisi
kuklalarin arkasina saklanarak soylemek istedigi bir¢ok sozii, vermek istedigi bir¢cok
mesaj1 buradan verebilir.

Pandomim: Duygu, diisiince ve olaylar1 sozsiiz olarak, sadece el, kol, yiiz ve beden
hareketleriyle anlatma demektir. Yemek yeme, yiliz yikama, trafik v.s. gibi bir¢ok
durumlar bu "s6zsliz tiyatro" yolu ile de 6grenciye gosterilebilir.

Parmak oyunu: Ozellikle okul éncesi ve ilkokul déneminde baz1 siir ve hikayelerin
parmak hareketleri ile dramatizasyonudur. Yarim birakilmis hikayeler ("Devami
nedir?"): Ogrencilere belli bir olay bir yere kadar anlatilir ve ondan sonrasmin nasil
o hikayeyi tamamlamaya calisirlar. Bircok davranig gelistirme ve problem ¢dzme olgulari
bu teknik i¢inde rahatlikla verilebilir.



9. Ev odevleri

Egitim-6gretimde pedagojik degeri siirekli tartisilan, sinirlanmak ve yasaklanmak istenen
ama gene de anne-babalar ve 6gretmenler tarafindan vazgegilemeyen bir baska metod da,
ev ddevleri veya genel olarak ddevlerdir. Ogrencilerin bazen ev ddevleri (homework,
Hausaufgaben) bazen de okul odevleri (guided study in school, Schulaufgaben)
vasitasiyla ders dis1 zamanlarda da calistirilmasina, egitimin hemen her kademesinde
rastlanmaktadir.

Odev, dgretmenler tarafindan ¢ocuklarin ders dis1 zamanlarda hazirlamalari igin verilen;
bazen derse hazirlik ve cogu kez de derste Ogrenilenleri pekistirme, genisletme ve
tamamlamay1 amaglayan c¢alismalardir. Genellikle yazili olmakla beraber sozlii ev
Odevleri de bulunabilecegi gibi, genellikle bireysel olmakla beraber grup halinde yapilan
ev 0devleri de bulunabilir. Ev 6devlerine evde veya yakin ¢evrede bulunan birgok yetkin
kisi yardim edebilir, ama kaynak gdsterme ve malzeme temininin disinda 6gretmenin
dogrudan yardimi pek olmaz.

Ev 0Odevlerinin cesitli fonksiyonlari vardir. Bunlar; dersin etkisini arttiran didaktik
fonksiyonu, 6gretim amagclarina ulasilip ulasilmadigini kontrol eden kontrol fonksiyonu,
cocuklarmin neler 6grendiklerini anne-babalara bildirmesi bakimindan haber verme
fonksiyonu, 6grencilerin kendi aralarinda ve anne-baba ve kardesler arasindaki iligkiler
kurma agisindan komiinikasyon fonksiyonu, ogrencileri degerlendirme fonksiyonu,
bir¢ok alistirmay1 ve konu hazirligini okul dis1 zamanlara atmasi bakimindan 6gretmeni
rahatlatma fonksiyonu, 6grencileri ders disi zamanlarda da kontrol ve disipline etme
fonksiyonu gibi gorevlerdir. Derse hazirlik mahiyetindeki ev 6devleri materyal toplama,
gbzlem, bilgi toplama ve bunlar1 mukayese etme isine yararken, ders sonrasi ev ddevleri
konular pekistirme, tekrar etme, saglamlastirma, uygulama gibi gorevler iistlenirler.

Ev 0Odevlerinin etkisi konusunda birgok arastirma yapilmistir ve bunlardan degisik
sonuglar elde edilmistir. Brooks, Amerika'da yaptig1 arastirmada (1916), anne-babalarin
ilgilendigi, gerektiginde yardim ve kontrol ettigi ev odevlerinin yararli, ama anne-
babalarin ilgilenmedigi ev ddevlerinin faydasiz oldugunu belirlemisti. Di Napoli'nin
1937'de yaptig1 bir arastirmada, ev 6devlerinin etkili olmasinda yasin en etkili faktor
oldugu, yas arttikga d6devlerin daha ciddiye alindig1 ve faydali oldugu tespit edilmisti.
Dietz ve Kuhrt 1960'da yaptiklar aragtirmada genellikle ev 6devlerinin ¢esitleri izerinde
durmus ve kotii ev ddevlerinin 6grencileri daha da koétiilestirdigini, iyi ev ddevlerinin
Ogretimin kalitesini arttirdigint iddia etmislerdi. Wittmann'in 1964'de yaptigi "Ev
Odevlerinin Anlam1 ve Anlamsizligi Uzerine" adli arastirmada, ev 6devleri verilen deney
ve verilmeyen kontrol gruplarmin dort ay sonraki yapilan basar1 6l¢limlerinde bir fark
bulunamamasti. Eigler ve Krum ise anne-babalara sorduklari sorularda, onlarin %97'sinin
ev 0devlerinin yararl oldugunu séylediklerini yazmaktadirlar. Biitiin bu arastirmalar, ev
Odevleri konusundaki fikir ve arastirma bulgularinin farkliligini géstermektedir.



Ev o6devlerinin cesitleri

Cesitli agilardan ev o6devlerini gruplara ayirmak miimkiindiir. Ev 6devlerinin kendi
Ozellikleri ve 6grencilerin ¢calismalar1 agisindan 6 grup ev 6devi sayilabilir:

Bilgi ve beceriyi ortaya koyan ev ddevleri

Bilgiyi genisleten ev 6devleri

Bilgi ve beceriyi sistematiklestiren ev 6devleri

Onceden belli durumlara ve verilen 6rneklere gore bilgi ve beceriyi uygulayan ev ddevleri
Yeni durum ve 6rneklere belli bilgi ve beceriyi uygulayan ev 6devleri

Yeni bilgi ve malzemeleri isleyen ev 6devleri

Ote yandan ev &devlerini sekil olarak cesitlendirdigimizde, karsimiza sayfa, paragraf,
tinite ve bolim halinde; konu, problem, proje halinde; egzersiz, alistirma, deney halinde;
bireysel ve grup halinde ev ddevleri ¢ikabilir.

Bir bagka ev 6devleri siniflamasi da su sekilde yapilabilir: ders kitabin1 okuma; roman,
deneme, piyes gibi eserleri okuma ve Ozetleme; kitap veya kaynak listesi hazirlama;
radyo-TV programlart yapma; miize, tarihi ve turistik yerleri gezme ve rapor etme;
uzmanlarla goriisme, kisisel ve grup halinde bazi projeler gelistirme vs.

Ev 6devleri metodunun faydalar:

Ogrencilerin dgrendiklerini pekistirme ve gesitli durumlara uygulama imkami saglar.
Sinifta yapilan dersi saglamlastirir ve genisletir.

Ogrencilerin yeni bilgi, beceri ve yararl aliskanliklar kazanmalarmi saglar. Ogrencinin
kendiligindenligini, yaraticithgini, gérev yapma bilincini gelistirir. Ogrencide kendi
kendini kontrol duygusunu gelistirir.

Kalabalik siiflarda bireysel farklar1 dikkate alan 6gretim imkani saglar (68retimi ve
0grenme temposunu bireysellestirir). Tabi bunun i¢in ev 6devlerinin herkese genel olarak
verilmesi degil, 6grencilerin yetenek ve seviyelerine gore farkli 6devler vermek gerekir.
Yavas anlayan ve yavas ¢alisan 6grenciler agisindan iyi bir 6gretim faaliyetidir.

Ogrencilerin ders disindaki bos zamanlarim egitsel ve faydali ¢alismalarla gecirmelerini
saglar. Aym1 zamanda 6grenciye bagimsiz olarak ¢alisabilme sorumlulugunu da verir.
Glizel ve doyurucu 6dev yapan 6grencilerde kendine giliven ve tek basina is yapabilme
istegi artar. Ayn1 zamanda bir¢cok 0grenci arasinda iyi bir evde calisma arkadasligi ve
dayanismasi da saglar. Ogrencilerin tertip, diizen, okuma, inceleme, arastirma, gozlem,
Ozetleme ve rapor etme gibi 6zellikleri gelisir. Gerek el becerileri gerekse alistirma



calismalar1 cogu kez ddevlerle kazandirilir. Ogrencilere ayn1 zamanda iyi bir zaman
planlamasi aligkanligi da kazandirir.

Ogretmen agisindan derse iyi bir 6grenci hazirhi@g sagladig1 gibi, ayn1 zamanda iyi bir
o6grenme kontrol araci da olur.

Ev 6devleri metodunun sakincal yonleri

Ogrenci icin ¢ok zaman harcayan bir yiiktiir. Okula kars1 isteksiz olan dgrencilerde, agir
ev Odevleri verilerek bu isteksizlik daha da arttirilabilir. Okula karst olumlu
motivasyonlar bozulabilir.

Evde yeterli deste8i, danisacak kisisi ve arastirma malzemesi olmayan 6grenciler
acisindan biiyiik bir sans esitsizligi meydana getirir. Yazis1 kotii 6grenciler de burada
dezavantajli duruma gelirler.

Ogrencilerde baskalarina bagimlilik yaratir. Bagkalarmin yaptifi 6devlerden kopye
cekmek, hilekarlik gibi negatif sahsiyet 6zellikleri olusturmaya zorlar. Ogrencinin 6devi
ne kadar kendisinin yaptig1 her zaman belirsiz kalir.

Ogrencinin ev 8devlerine yardim etme, ¢ogu kez anne-babalar1 agir bir yiik altina sokar.
Ote yandan eger sayfalar dolusu ev 6devi dgretmen tarafindan satir satir degerlendirilip
hatalar1 veya eksikleri 6grencilere tek tek gosterilecekse, bu, 6gretmen agisindan da biiyti
bir zaman kayb1 demektir.

Yapilan masraf ve g¢abalarla mukayese edildiginde, egitsel etkisi olduk¢a zayiftir.
Genellikle basar1 notuna katki yapmadigi veya ¢ok az katki yaptigi i¢in de, aslinda iyi bir
egitim araci degildir.

Ev odevleri metodunun kullanilmasinda dikkat edilecek hususlar

Ev 6devi, 0gretmenin Ogrencileri zorda birakmak, bos zamanlarint zehir etmek ic¢in
verilmemelidir.

Ev 6devleri mutlaka 6gretmenin dersi ile ilgili olmalidir. Ya isledigi baz1 derslerdeki bilgi
ve becerileri genisleten, uygulayan ev 6devleri olarak veya ilerdeki bazi ders konularina
hazirlik olarak ddev verilmelidir. Ogrenci mutlaka yapti1 ev 6devinin derse olumlu
katkisin1 gormelidir.

Ev ddevleri 6grencilerin seviyelerine uygun olmali, seviye ve miktar olarak 6grencinin,
cevrenin ve kaynaklarin boyutunu agmamalidir.

Ev 6devleri 6grencileri birbirinden veya belli kaynaklardan kopye ¢ekmeye alistirmamali,
onlar1 aragtirmaya, diisiinmeye, gozlemler yapmaya ve bulduklarini iyi sentezleyerek
belli bir diizen i¢inde sunmaya yaramalidir.

Odev verilmeden 6nce alistirmalarin ¢dziilebilirligi, arastirma konularinda kaynaklarin
bulunmasi, ders kitaplarmin ve ansiklopedilerin disinda bircok kaynaktan derlenip



islenebilmesi ve en onemlisi de yapilan ddevin egitsel olmasi, cocugun gelisiminde bir
ise yaramasi, ona olumlu 6zellikler kazandirmasina dikkat etmeli; 6dev ¢ok dikkatli ve
ayrintili bir bicimde planlanmalidir.

Baz1 alistirma 6devlerinin sozlii olarak 6grencilere yazdirilmasi veya tahtadan not
ettirilmesi hatalara neden olmaktadir. Bu gibi durumlarda 6dev konularinin 6grencilere
bir kaynaktan ¢ogaltilarak verilmeleri uygun olacaktir.

Odev verilme zamani ve 6devin hazirlanmasi icin ayrilacak zaman da cok dikkatli
secilmelidir. Bazen tatillerde ev 6devi verilmesini anne-babalar istememekte, bazen
ogrenciler odev hazirlanmasi igin ayrilan silirenin yetersiz oldugundan sikayet
etmektedirler. Bir 6grencinin giinlik 6deve ayiracagi zaman konusunda egitimciler
arasinda farkli gorlisle bulunmaktadir. Bu konuyu muhakkak ki, 6édevin konusu ve
miktar1, 6grencinin zeka, yetenek ve calisma temposu, arag-gereg ve yardimc1 uzmanlarin
hazir olmasi gibi bir¢ok faktor etkilemektedir.

Ev o6devleri verirken anne-babalarin da destegini saglamali, hattd onlarin ¢ocuklarina
nasil yardim edecekleri konusunda anne-babalara yardim edilmelidir. Ciinkii ¢ogu kez ev
Odevi yapilirken anne-babalar cocuga degisik sekillerde yardim edecekler ve onun
yaptigin1 kontrol edeceklerdir.

Ev 6devleri 6gretmenler tarafindan dikkatli bir sekilde incelenmeli, iizerine egitici notlar
yazilmali ve 6grencilere geri dagitilmalidir. Eger bu yapilmazsa, 6grenciler acisindan ev
Odevlerinin egitici degeri biiyiik 6l¢iide diiser.



OGRETIM TEKNIKLERI

Grupla Calisma Teknikleri

Ogretmenlerin genel olarak sinif igerisinde kullandig1 teknikler olup, gruba dahil olan
tiyelerin(0grencilerin) kendi ilgi ve istidatlart dogrultusunda topluluk halinde belirlenmis
amac¢ veya amaclara yonlendirilmeleridir. Grup calismasinin esasi her ferdin iizerine
diiseni yapmasidir. Amaca ulasabilmek i¢in bu sarttir. Grup c¢alismasinin Oziinde
Ogrencilerin bir konu veya problemle ilgili olarak birlikte konusmalari ve ¢dziim yollarin
aramalar1 vardir. Bunlar amaglilk ve planliiktir. Ogrencilerin  bir hedefe
yonlendirilmedigi ve planlamanin yapilmadigi durumlarda grup ¢alismalarindan
yararlanmak miimkiin degildir.

Grup galismalar1 kiigiik gruplarla yapilmasi durumunda daha etkilidir. Ogrenci sayisinin
25-30'u agmast durumunda grup ¢alismasindan verim elde etmek zorlagsmaktadir.

Egitim oOrgiitii olsun, baska oOrgiit olsun grup calismasi yapilabilmesi i¢in; grubu
yapilandiracak ve onlar1 harekete gegirecek lider sarttir. Egitim kurumlarinda bu lider
genelde 6gretmendir. Fakat ideal olan olusturulan gruptaki 6grenciler arasindan secilecek
liderdir. Grup ¢aligmasina hem liderin hem de katilan 6grencilerin hazirlanmalar1 gerekir.

Grup tartismasi, bireylerin 6gretme-6grenme siirecine etkin katilimi, etkili iletisim kurma
becerisini, kubagmasini&, olaylar1 gézden gegcirip, birlikte sonuca ulagmalarini saglayici
bir yaklasimdir.

Petersen grup calismasiyla ilgili arastirmalarini Jena Universitesi'nde uygulamis ve bu
calismaya Jena Plan1 denmistir. Bu plana gore; "Her 6grenci ii¢ yillik bir ¢alismadan sonra
gruba katiliyordu. Ogrenciler sabit yerlerde oturmuyorlardi. Ogrenci oturma yerini
serbest olarak segiyordu. Pedagojik duruma gore masalar ve sandalyeler
oynatilabiliyordu. Her tiirlii ders ¢alismasinin ¢ikis noktasini 6grencinin tabii 6grenmesi
olusturuyordu. Okuldaki bu ¢aligmalar bu dogal 6grenmeye baglaniyordu. Caligmalar
bireysel olarak veya kii¢iik gruplar halinde yapiliyordu. Gruplar da kurs gruplari, seviye
gruplar1 ve se¢im gruplar1 halinde ayrilmislardi."

Tartisma bireysel Ogretim tekniklerinden farklilik arz eder. Ciinkii Ogretmen ve
ogrencilerin rolii farklilasmistir. Tartisma yaklagimlarinda 6gretmen ya pasif dinleyici
konumunda veya koordinatér durumunda kalmaktadir. Diger biitiin aktiviteler 6grenciler
arasindan se¢ilen temsilcilere yaptirilmaktadir.

Grup tartigmasinin  verimliligi, ¢alismalarin 6gretmen merkezli olmasina bagl
olmayacak, grup iiyeleri arasinda kurulan iletisimin yogunlugu oraninda artacaktir. Planli
ve programli birer faaliyet olarak yiiriitiilen grup ¢aligmalar1 ve grup tiyeleri arasindaki
iletisimin saglikli olmasi teknigin etkililigini artiran 6nemli faktorlerdendir.



Grup calismalarinda mutlaka bir grup lideri, liyeler ve grup ¢alismalarini belgelendirecek
sekreter bulunmalidir.

Egitim 6gretim kurumlarinda grup liderinin grup tyeleri tarafindan sira ile yapilmasi
yeglenmelidir. Lider, grubun lokomotifi olup, tartismay1 baslatmakla ve idarenin sevkiyle
sorumludur. Lider, {iyelerin tartismaya etkin katilimini1 saglamaya gayret eder. Bir {iyenin
diger iiyelerin konusma siirelerinden calmalarina miidahale eder. Tartismay1 Ozetler,
nitelikli bir tartisma yiirtitilmesini saglar.

Grup iiyeleri hem giizel konusma hem de iyi dinleme, dinledigini anlayip yorumlayabilme
yetenegine sahip olmalidir. Konusmaci olan {iyenin anlasilir bir dil ile konusmasi
karsilikli iletisim saglama agisindan 6nemlidir. Etkili bir anlatim ancak konuya 6nceden
hazirlanmakla miimkiin olmaktadir. Konugmaci konusuyla ilgili yapacagi sunuyu
onceden ¢alismali, prova etmelidir.

Sekreter ise grup ¢aligmasinda alinan kararlari not etmekle sorumludur. Tartigsmay1 yazil
olarak Ozetler ve 6gretmenin de yardimiyla esas gorevi olan tartigma raporunu(tutanak)
hazirlar.

Grup tartigsmasi, izleyenler arasindan segilen bazi Ogrenciler tarafindan gozlenir.
Gozlemci 6grenciler, tartismanin gelisimini, olumlu veya olumsuz yanlarini rapor ederler.
Tartigma sonunda degerlendirme sarttir. Amaca ulasilip ulasilmadiginin tespiti,
yanliglarin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi; grup lideri, iiyeleri veya sekreterya
hizmetlerindeki aksakliklarin belirlenmesi amaciyla degerlendirme sarttir. Grup
tartismasinin degerlendirme asamasinda; tartigmaya hakim olan(diger 6grencilerden daha
fazla konusan) 6grenci olup-olmadigi, yetersiz durumlarin olup-olmadigi, biitiin grup
tiyelerinin tartigmaya katilip-katilmadigi, tartismada yetersiz goriilen yerler var ise bu
yetersizliklerin sebeplerinin neler oldugu gibi sorulara cevap aranmalidir.

Serbest Grup Tartigmasi, Kiiciik Kiime Calismasi, Panel, Sempozyum, Miinazara,
Dramatizasyon, Komisyon Caligmasi, Forum, Kollegyum, Cember Tartigsmasi gibi
caligmalar grup g¢alismalar1 olarak kabul edilmektedir. Bu caligmalarla ilgili ayrintili
bilgiler kitabin ilgili b6liimiinde ayrintili olarak verilmistir.

Grup tartismasina siniftaki 6grencilerin tamami katilabilecegi gibi bir kismi da katilabilir.
Grup tartigmasinin esasi, problemin ¢6ziim yollarini arastirmak, problemle ilgili ¢esitli
gorisler ortaya koymak ve nihayetinde grup liyelerinin ortak diisiincelerini ifade etmektir.

Grup ¢alismasinda iyi verim alabilmek igin; tartisma konusu veya aragtirma yapilacak
konunun 6grenciler tarafindan daha 6nceden 6n bilgilerinin olmas1 gerekliligi vardir.
Ogrencilerin, tanidig1 ve ilgilerini ¢ceken bir konuya kars1 daha biiyiik bir zevkle ¢alisma
yapacaklar1 bilinmelidir. Tartisilacak problemin ¢ok uzun tartigma veya olur-olmazla
gegistiriliverecek kadar kisa olmamasi gereklidir.



Grupla tartismanin bir¢ok yarari vardir. Bu yararlar sunlardir:

1. Tartigma, istenen nitelikte uygulandig: takdirde grup iginde ve gruplar arasinda etkili
bir iletisim kurulup siirdiriilmesini saglamakta; iletisim yeteneginin gelismesine
yardimci olmaktadir.

2. Grubun sosyo-kiiltiirel durumuna uygun olarak bilgi ve fikirlerin anlagilmasini saglar.
Ortak ve bireysel sorunlarin ¢oziimlenmesine yardimci olur; fikir birligine ulasmayi
kolaylagtirir.

3. Uzman ve danismanlarin, problemi betimlemede, yeni problem ¢6zme yollar
onermede yardimci olmalarini saglayabilir. 4. Liderlik becerisini gelistirir.

5. Dinleyicilik 6zelligini gelistirir.

6. Celiskileri uzlastirir.

7. Yorumlama becerisi gelistirir.

8. Bireysel 6grenme giicii gelistirir.

9. Analiz, sentez ve degerlendirme giicli kazandirir.

10. Istendik sosyal becerilerin kazanilmasina ve dengeli insan iliskilerinin kurulmasina
yardimci olabilir.

11. Demokratik yagama aliskanliginin kazandirilmasina yardimci olur.

[k kez 1957 yilinda ABD'de Dr. Trump'un ortaya cikardigi Ekiple 6gretim yontemi de
grup calismalarmin bir tirtidiir. Trump, "Okullar gelecekte biiyiik, kiigiik gruplar ve
bireysel 6gretimle ilgilenen ¢ok genis etkinlikler etrafinda organize olacaklardir. Etkin
bir organizasyon i¢in en 6nemli husus konunun 6gretmen gruplari ve teknik asistanlar
tarafindan diizenlenmesidir." diyor.

Bu tanima gore, grup c¢alismasinda etkili olabilmek icin &grencilerden daha fazla
ogretmenlerin grup olusturmalar1 vurgulaniyor. Ogretmenler ve ekipte yer alacak diger
ilgililer miigterek bir ¢alisma ile 6gretim faaliyetlerini planlayacaklar, isleyecekler ve
degerlendireceklerdir. Burada "bir elin nesi var, iki elin sesi var" atasoziinden hareket
edilmekte ve bir 6gretmenin Ogrencileri sevk etmede diisebilecegi yanilgilarin 6niine
gecilmeye calisilmaktadir. Elbetteki 2-3 6gretmenin bir konuda hemfikir olmalar1 ve
O0gretim agamasinda bunu icra etmeleri 6grencilerin basarisini artiracaktir. (Bu konuda
ayrintih bilgi icin bkz. Leyla Kiiciikahmet Ogretim Ilke ve Yéntemleri, Ankara: Gazi
Universitesi Basin-Yayn Yiiksek Okulu Matbasi, Yayin no: 137, 1992, 5.75-82)

Ogrencileri grup halinde ¢alismaya tesvik etme ve arastirmaya yonlendirme ilkokullarda
uygulanagelmistir. Bu amagla kiime calismalar1 adi altinda faaliyetler yapilmaktadir.
Ogretim programlarinda yer alan iiniteler islenirken kiime ve sinif calismalar1 ad1 altinda
Ogrencilerin miisterek ¢aligsmalarina imkan saglanmaktadir. Bu tiir faaliyetler 6gretmen



tarafindan Ogrencilerin durumu, {tnitenin 6zellikleri, okulun imkanlar1 gozetilerek
planlanmaktadir. Ozellikle ilkokulun birinci devresinde dgretmenin kiime calismalarinda
dikkat etmesi gereken en Onemli husus, Ogrencilerin ilgi ve seviyelerinin dikkate
alinmasinin gerekli oldugudur. Kiime olusturulurken 6grenci ilgileri, yaslari, seviyeleri
mutlaka dikkate alinmali; 6grenciler mutlaka bir kiimede ¢alismasi i¢in zorlanmamalidir.
Kiime ¢alismalar1 su bakimlardan yararhdir:

a) Cocuk ilgi ve ihtiyacina uygun bir konuyu 6grenmek i¢in kendi istegiyle bir kiimede
gorev aldigindan daha ¢ok istekle calisir;

b) Bir kiimenin iiyesi bulunmaktan ve kiimeye yararli olmaktan 6tiirii kendine giiveni
artar, kivang ve mutluluk duyar;

¢) Sorumluluk yiiklenme, is basarma, diisiinme, kiyaslama, konugma, tartisma, inceleme,
arastirma, dinleme, elestirme... yetenekleri daha ¢ok gelisir.

d) Hayat boyunca bag vuracagi 6grenme yollarin1 kazanir.
e) Incelenen konuyla ifade, beceri etkinlikleri arasinda tabii baglar kurulur;

f) Kiime i¢inde daha olumlu ve toplumsal davranislar kazanir, baskalariyla birlikte
calismaya alisir;

g) Bu ¢alismalarda en pasif ¢cocuklara bile yapacaklar is bulunur;
h) Calismalar sirasinda ¢ocuklar birbirlerinden daha kolay 6grenirler;

1) Kiime caligmalari, bilgilerin ezberlenmesi yerine, sevilip sindirilmesini saglayarak
ogrencide olumlu davranis degisikliklerine imkan hazirlar.



Bireysel Calisma Yontemi

Ogrencinin bir konuyu veya bir problemi kendi basma 6grenme yoludur. Arastirma
yoluyla 6gretme yaklasiminin ve uygulama, analiz, sentez diizeyindeki davranislarin
kazandirilmasinda kullanilir. Ogrenci aktif olup, yaparak-yasayarak ogrenme soz
konusudur. Ogrenci, 6grenme durumunu ilgisi, ihtiyac1 ve seviyesine gére kendisi
ayarlayabilir.

Ilkokullarda kendi kendine c¢alismaya alismak, biitin Ogrenciler icin, bilhassa
birlestirilmis siif 6grencileri icin gereklidir. Ferdi calismalarla beceriler gelistirilmeye
calisilir. Ogrencilerin kendi kendilerine ¢alismalarinda goz oniinde bulundurulacak
hususlar asagida gosterilmistir:

1. Cocuklar kendi kendilerine ¢alisabilme aliskanliklar1 kazanmali ve gelistirmelidirler.
Ogretmenle yapilan ¢alismalar kendi kendine ¢alismalarin bir baslangicidir. Kontrollii
calismada kazanilan aliskanlik ve c¢alisma teknikleri kendi kendine c¢alismalarda
kullanilir. Kitaplarda ve ¢evrede bilginin yerini tespit etmek, bulunan bilgileri yazmak,
sanat ve is araglarmin kullanilmasini 6grenmek, ilgi kiimelerinin, seviye gruplarinin ve
birlestirilmis siniflarda 6gretmensiz gegen saatlerde ¢alisma sekilleri gibi kendi kendine
calisma etkinlikleriyle ilgili yollar ve gerekli aliskanliklar kazandirilmalidir.

2. Kendi kendine ¢alismalar, ¢ocuklar i¢in 6nemli ve okul ¢alismalarinin boliinmez bir
parcast olmalidir. Kendi kendine etkinlikler c¢ocuklarin egitim amaglarini
gerceklestirecek nitelikte olmali, yapilacak isler cocuklar tarafindan benimsenmeli ve
onlarin isbirligi ile planlanmalidir. Kendi kendine calisma saatlerinde cocuklara
becerilerini gelistirme, ders kitaplarin1 ve daha baska bilgi kaynaklarin1 inceleme, ¢esitli
araclar1 kullanma firsatlar1 verilmelidir. Bu c¢alismalar ¢ocuklarin kavrayis ve takdir
duygusunu gelistirmeli ve biitiin ders alanlarinda gerekli becerileri kazandirmalidir.

3. Alistirma kitaplar1 ve daha baska basili kaynaklar, cocuklar1 kendi kendilerine
calismaya yoneltmede yararl olabilir. Cocuklarin seviyelerine uygun bu kitaplar dersligin
kitapliginda bulundurulmaya ¢alisilmalidir.

4. Bir okul aile birligi toplantisi, bir miisamere, sergi, okul gazetesi ¢ikarma, gesitli
bayramlar, 6zel giinler ve haftalar biitiin ¢ocuklarin katilacagi ¢alismalara yol acar ve
kendi kendilerine ¢aligmalar i¢in ayrilan zamanin yararli sekilde ge¢mesini saglar. 5.
Kendi kendine ¢aligma saatleri i¢in uygun olacak etkinlikler cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina, ele alinan iiniteye gore ayarlanmalidir(ilkokul Programi 1995 s.41-45).

Bireysel ¢alisma yonteminde plan, amag¢ ve zaman ¢ok 6nemlidir. Plansiz ve amagsiz
faaliyetler bosa zaman kabidir. Bireysel oOgretimde kullanilan tekniklerin basinda
Programli Ogretim gelmektedir. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Bireysellestirilmis
Ogretim de bireysel 6gretim teknikleridir.



Programh Ogretim: Temelinde 6gretimin bireysellestirilmesi vardir. Skinner Programli
ogretimin kurucusudur. Programli 6gretim Skinner'in pekistirme ile ilgili ilkelerinden
hareketle ortaya c¢ikmis bireysel Ogretim teknigidir. Skinner yaptigi G6grenme
deneylerinde odiilii "pekistirici" olarak kullanmistir. Skinner'e gore 6gretim tesadiifi
olmamalidir. Skinner'in pekistirme ilkeleri sunlardir:

a) Kiiclik adimlar ilkesi: Bilgi iiniteleri, adim adim 6grenciyi ilerlemeye yoneltecek bir
sekilde diizenlenmelidir. Bu adimlar bir {nitenin 6grenilecek en kiiciik birimini
olusturmalidir.

b) Etkin Katilim Ilkesi: Her bilgi iinitesi bir ilerleme asamasi olusturmaktadir. Bu
asamada bir aligtirma veya bir soru bulunmaktadir. Soru, verilen bilginin kazanilip,
kazanilmadigin1 yoklamadan bagka bilgiyi edinmede ve Oziimlemede de bir arag
olmaktadir. Bdylece soru bir islemi, bir eylemi baslatmakta yani 6grenme olayini
saglamaktadir. Ogrenme isi Ogrencinin kendisi tarafindan yapilmaktadir. Bdylece
Ogrencinin etkin katilimi saglanmaktadir.

¢) Basari ilkesi: Ogrenciler hep basarmak zorundadir. Sorular da ogrencilerin
basarabilecegi giigliik diizeyinde olmalidir. Gii¢liigli asmak bir sonraki 6grenmeler i¢in
gerekli olan giidiiyii olusturmaktir.

d) Aninda diizeltme ilkesi: Ogrenci soruyu cevapladiktan sonra dogru cevapla
karsilastirmakta boylece kendi kendini kontrol etmekte ve diizeltme de hemen yapilmis
olmaktadir. Aninda kontrol pekistirmenin temel 6gesidir.

e) Dereceli ilerleme ilkesi: Ilerleme, asamali ve mantikli olmalidir. Yapilacak islemlerin
diizeyi basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru olmalidir.

f) Bireysel hiz ilkesi: Ogrenci, zamani kendine uygun olarak ayarlamaktadir. Basarisizlik
veya sinifta kalma s6z konusu degildir. Boylece sinif ortaminda 6grenciler arasinda diizey
farkliliginin yarattig1 olumsuzluklar da ortadan kaldirilmak istenmektedir. Sinif gegmede
belirli stire kurali da gegersiz olmaktadir.

Programli 6gretimde; programli 6gretime gore hazirlanmug kitaplar, programli 6gretim
makinalari ve bilgisayarlar kullanilmaktadir. Ulkemizde uygulanmakta olan Acikdgretim
Fakiiltesi ders kitaplar1 ve ilkokullarda kullanilan doldurmali alistirma kitaplar: programli
Ogretime uygun yazilmis kitaplara Ornek olarak verilebilir. Yine bazi bilgisayar
programlari da programli §gretimde kullanilmaktadir.

Bilgisayar  Destekli ~ Ogretim:  Egitim-6gretim  faaliyetlerinde  bilgisayardan
faydalanmadir. BDO kavram olarak 1960'l yillarda ortaya atilmis 1970'li yillarda da
ABD iiniversitelerinde arastirilmaya baslanmistir.

BDO'de dgretmen konuyu islerken sahip oldugu donanim ve yazilim olanaklarmna,
konunun ve ogrencilerin Ozelliklerine gore bilgisayar1 degisik yer ve zamanlarda
kullanabilir. Bu kullanim bigimleri:



1. Ogretmen konuyu isler, dersi kagiran veya anlamayanlar icin tekrar bir firsat
saglanabilir. Bilgisayar burada 6zel 6gretmen gorevi gortir.

2. Ogretmen konuyu isler, degerlendirme bilgisayar yardimiyla yapilir.

3. Ogretmen konuyu sinifta isler, alistirma, uygulama ve degerlendirme calismalar
bilgisayar yardimiyla yapilir.

4. Konu bilgisayara islenir. Ogretmen damismanlik yapar. Ogrencileri denetler.

Diger bir anlatimla BDO programlarmin uygulanis1 i)alistirma ve tekrar, ii) bire bir
Ogretim, iii) problem ¢dzme ve iv)benzetim, programlari olmak {lizere dort ¢esittir.(Bu
konuda ayrintili bilgi igin bkz. Ozcan Demirel, Genel Ogretim Y 6ntemleri, Ankara: Usem
Yaynlari, 1994 5.73-77)

Bireysellestirilmis Ogretim: Simiftaki 6grenci sayis1 kalabaliklastikca her 6grenciye
diisen zamanda azalma olacaktir. Cocuguna 6zel ders aldirabilen aileler bunun basariy1
artirdigint bilirler. Ciinkli bir 6gretmen sadece bir 6grenci ile ilgilenmekte ve onun
eksiklerini yanlislarin1 aninda gorerek miidahale edebilmektedir. Yine bir sinifta bulunan
Ogrencilerin yaslari, yapilari benzer olsa da bunlar arasinda biliylik ferdi farkliliklar
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin tamaminin ayni anda 6grenmesine engel teskil
etmekte; zaman sabitlendiginde bazi 6grencilerin hemen 6grendigi, bazilarinin daha geg
ogrendigi, bazilarmin da hi¢ 6grenemedigi goriilmektedir. Iste bu olumsuzluklarmn
giderilebilmesinin  ancak Ogretimin bireysellestirilmesi ile miimkiin olacag:
bilinmektedir.

Teknikte 0grenci ve 6gretmene farkli roller diismekte ve 0grenci merkez alinmaktadir.
Ogretmen simiftaki tiim 6grencilere degil, sadece 3-5 dgrenciye yonelmektedir. Ogretmen
genel anlamda planlama yaparken, 6grenciler kendi 6grenecekleri konular hakkinda
kararlar almakta, degerlendirme asamasinda yapacaklarini belirlemektedirler.



Plan yapma

Plan, bir faaliyette bulunurken giicliikle karsilagmamak, faaliyete Onceden vakif
olabilmek amaciyla yapilir. Egitim, ekonomi, askerlik, fizik, kimya kisacasi biitiin
alanlarda plan yapilmaktadir. Devletler de belli hedeflere ulasmak, kalkinabilmek icin
plan yaparlar.

Plan kisa, orta ve uzun vadeli yapilabilir. Ulkemizin "Bes Y1llik Kalkinma Plam" ad1 ile
yapmis oldugu planlarda bes y1l icinde gerceklestirilecek yatirimlar planlanmistir.

Ogretim faaliyetlerinin de planli yiiriitiilmesi esastir. Ogretim programlarinda yer alan
amaglarin gergeklestirilmesi i¢in, planlama gerekli goriilmektedir. MEB'nin 1981 yilinda
yaymnlamis oldugu "Egitim-Ogretim Calismalarinin Planl Yiiriitiilmesine Iligkin
Yonerge" geregince, egitim-6gretimde birlik ve biitiinliigl saglamak, egitimi, programda
Ongoriilen amaclara yoneltmek, caligmalari etkili ve verimli hale getirmek {izere, MEB'na
bagli her derecedeki 6gretim kurumlarinda ve yurt disinda gorevli 6gretmenler, derslerine
planl, programli olarak yeterli hazirliklarini yaparak gireceklerdir.

Tiirk egitim sisteminde, {iniversiteler haric, tiim derece ve tiirdeki okullarda 6gretimin
planli yapilmasi bir zorunluluktur.

Planlama iizerinde bilhassa ilkokullarda hassasiyetle durulmaktadir. Planlama
ilkdgretimde, "llkdgretim Kurumlari Ydnetmeligi" ile, ortadgretimde ise "Lise ve
Ortaokullar Yonetmeligi" ile "mevzuat baglayiciligl" sifat1 kazanmakta ve kanuni bir
zorunluluk olmaktadir.

Planlamanin bu kanuni boyutu disinda ayrica egitim-6gretim faaliyetlerini kolaylastiran
bir de egitsel boyutu vardir.

Egitsel yoniiyle plan; 6gretmenin dgrencilerini egitim kurumlarinda belli siirede, belli
hedeflere ulastirabilmesi i¢in yapacagi Ogretim faaliyetlerine hazir olmalarini
saglayacaktir.

Ogretmenin, bir 6gretim yili boyunca yapacagi tiim faaliyetleri aklinda tutmasi
beklenemez. Planh calisan 6gretmen hangi faaliyeti, ne zaman ve nasil yapacagini bilir
ve kendini hazir hissetmenin verdigi bir rahatlikla derslerini igler. Plan amaca kisa ve
dogru yoldan ulagmada en biiyiik etkendir.

Ogretmenlerin gorevlerinden planlama ile ilgili olanlar1 asagidadir:

Ogretmenler, kendilerine verilen sinif veya dersleri, programlarda belirtilen esaslara gore
okutmak, bunlarla ilgili biitiin uygulamalar1 ve deneyleri yapmak zorundadirlar.

Sinif veya brans dgretmenleri ders yili baglamadan en az bir hafta dnce toplanirlar. Bu
toplantilarda, program esaslarina gore -bir niishas1 okul miidiiriine verilmek lizere- 2

niisha halinde yillik plan hazirlar ve miidiire onaylattirirlar.

Ogrencilerine daha faydali olabilmek icin derslere hazirlikli ve planh girerler.



Ogrencilerle birlikte yaptiklari ¢evre incelemeleri ve gezilerle ilgili planlar1 hazirlar, okul
midiiriine onaylatirlar. Daha sonra inceleme ve gezi raporlarini degerlendirir ve bunlarin
birer niishasini1 dosyada saklarlar.

Ogretim plani, bir problem veya bir konu iizerinde dgrencilerin bireysel veya gruplar
halinde bilgi, beceri, aliskanlik ve degerler kazanmalarini1 saglamak amaciyla -yerine gore
Ogrencilerin de katilmasiyla- 6gretmen tarafindan hazirlanan bir ¢alisma kilavuzudur.

Plan, 6gretmenin amaca ulagsmasinda, zamani tasarruflu kullanmasinda ve yaptigi
faaliyetlerden verim almasinda yardimcidir. Mitkemmel bir plan 6gretmenin miifredat
programindaki esaslar ¢ercevesinde dgrencileriyle birlikte gelistirdigi plandir.

Unite dergilerinin eki olarak verilen veya baska yollarla dgretmenlere intikal eden
planlarin harfiyen her okulda uygulanmasi miimkiin degildir. Bu tiir planlar bir fikir
edinmek agisindan kaynak niteligindedir. Ciinkii 6gretmen, calistigli ydrenin ve
Ogrencilerin ihtiyaglarini da plana yansitmalidir. Hazir planlarda bu tiir 6zellikler gozardi
edilmektedir.

Planh calismanin su yararlarindan soz edilebilir:

a) Ogretimin planlamasi; 6gretmenin, egitim-6gretimde neyi, nigin ve nasil okutacagini
diistinmesini saglayarak verimi artirir.

b) Konularin ne zaman ve ne kadar siire icinde isleneceginin zaman sirasina gore
diizenlenmesini, ayrica, programlarin siiresi i¢erisinde tamamlanmasini saglar.

c¢) Planh ¢alisma, 6gretmen ve 6grencileri daginikliktan kurtarir, onlara giiven kazandirir.

d) Amaglar gergeklestirecek en uygun yontem, teknik, arag¢ ve gerecglerin secilmesini,
derslere hazirlikli girilmesini saglar.

e) Planlama 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore yetistirilmesini saglar.

f) Planl calisma egitim 6gretimin degerlendirilmesinin saglam ve gilivenilir olmasim
saglar.

g) Ogretmen ve dgrencilere diizenli ve birlikte ¢alisma aliskanligi kazandirir.
h) Egitim faaliyetlerinde diisiinceye aciklik kazandirir.

Plan, harfiyen uyulmasi1 gereken bir materyal olmayip, gerektiginde bulundugu yere ve
zamana gore degisebilmelidir.

[lkokul 6gretmenleri elden geldigince, plan1 6grencileri ile birlikte yapmalidirlar. Planin
miisterek yapilmasi durumunda, 6grenciler 6grenecekleri konular hakkinda 6nceden bilgi
sahibi olur ve -en donemlisi- kendi katkilariyla hazirlanmis olan bir 6grenme faaliyetine
daha etkin olarak katilirlar.



Planlar "Y1llik P1an", "Unite Plan1" ve "Giinliik P1an" olmak iizere ii¢ tiirdiir. Giinliik P1an
icerisinde "Ders Plan1", "Gezi-Gozlem Plan1" ve "Deney Plan1" yer alabilir.

Planlar, "Ziimre Ogretmenler Kurulu" toplantisinda goriisiiliir. Bu toplantilarda yillik,
tinite ve giinliik planlar ile gezi, gbzlem, deney ve inceleme planlar1 arasinda birlik
saglanir.

Yillik Plan: Ogretmenin bir dgretim yili siiresince ders vermekle yiikiimlii bulundugu
smiflarda, program uyarinca belli iiniteleri veya konular1 hangi aylarda, yaklasik olarak
ne kadar zamanda isleyecegini gosteren ve 6gretmence hazirlanarak ders yil1 baginda okul
yonetimine verilen ¢alisma planina denir.

Yillik plan, bir dizi 6zetlenmis {inite planindan olusur. Yillik plan yapacak bir 6gretmen,
oncelikle kendi okutacag sinif veya dersin miifredatini bilmeli ve ¢evreyi iyi tanimalidir.
Miifredatta bulunan, ancak ¢evreye uymayan konular plana dahil edilmemelidir. Plan
sadece 6gretmen ve 0grenciler tarafindan yapilabilecek faaliyetleri icermelidir.

Yillik plan ilkokul i¢in yapiliyorsa bu planda mihver ders(ler)in yan sira ifade ve beceri
dersleri, kaynaklar, arag-gerecler, iinitelerin siiresi, linitelerde yapilacak gezi, gézlem ve
deneyler yer almalidir.

Brang derslerine giren 6gretmenlerin de 6gretim yilinda kendi dersleriyle ilgili -0 dersin
yayinlanmis miifredatina uymak sartiyla- konulari, amaglari, derste kullanacag arag ve
gerecleri, gezi, gozlem ve deneyleri planina yansitmasi gereklidir.

Yillik plan yapilirken ilkokullarda ayn1 sinifi okutan 6gretmenlerin, orta okul ve liselerde
de ayn1 brang1 okutan 6gretmenlerin planlama 6ncesinde fikir aligverisinde bulunmalari
esastir.

Planin uygulanabilmesi i¢in okul miidiiriince imzalanmasi gereklidir.

MEB'nin 1983 tarihli ve 260 sayili genelgesine gore yillik planlar; ilkokul, ortaokul, lise
ve dengi okullarda iki niisha hazirlanmakta ve biri okul idaresine verilmektedir. Ancak
uygulamada ilkokullarda yillik planin deftere yapilmasi, iki niisha plan hazirlama
zorunlulugunu kaldirmis gozitkmektedir.

Unite Plan1: Ogretmenin gozetimi ve denetimi altinda, 6grencilere belirli bir siire icinde
ve egitimin amagclarina uygun olarak bir takim bilgi beceri ve anlayislari kazandirmayi
ongoren, belli bir konu veya sorun ¢evresinde diizenlenmis tiirlii etkinlikleri, 6grenme
yasantilarini ve degerlendirme ¢aligmalarini kapsayan ayrintili ders planidir.

Unite plan, icerik olarak yillik planla aymdir. Yillik plana gore daha ayrintili yapilan ve
yillik plandaki béliimlere agiklik getiren bir plandir. Ogrencilerin neyi, nigin, hangi
yollarla 6greneceklerini bilmeleri bakimindan, iinite planlarmin 6grencilerle birlikte
yapilmasi faydalidir. Tlkokul programi "iinite" esasina gore diizenlenmistir. Orta dgretim
kurumlarinda {inite plan1 yapilmaz.



Unite plan1 yaparken; iinite konusunun programda yer almasi; {inite siiresi ve amaglari;
initenin hangi yol ve yontemlerle iglenecegi ve isleniste kullanilacak bagvuru kaynaklari,
arac ve geregleri; gezi, gdzlem ve incelemeler ile degerlendirmenin nasil yapilacaginin
plana dahil edilmesi gereklidir.

Unite, Gestalt Psikolojisi'nin "6grenmede biitiinliik ilkesi"nin bir sonucu olarak ortaya
cikmistir. Buna gore, 6grenme ortaminda bir &grencinin birbirinden ayr1 ve ilgisiz
parcalar1 0grenmesinin ¢ok zor oldugu, fakat birbiriyle ilgili olan ve biitiin olam
algilamasinin daha kolay oldugu bilinmektedir.

Iste dgretmen rehberliginde dgrencilerle birlikte hazirlanan bir iinite plani, dgrencilerin
ilgi ve ihtiyaclarini da 6nemsedigi i¢in 6zel istidatlarin gelismesine imkan verecek ve
cocugun zihni, bedeni ve sosyal gelisimini saglayacaktir. Cocuk, iinite g¢aligmalarina
katkida bulunurken, arastirdik¢a zihni yonden gelisecek, baska arkadaslari ile birlikte
calisirken de iletisim kurmay1 6grenecek, sosyallesecektir. Konularin birbiriyle ilgili ve
biitiin olarak sunulmasi ¢cocuk acisindan 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Unitelerin birbirine dayali ve birbirini destekleyen konulardan olusmasiyla konular
arasindaki kopukluklar 6nlenecek ve 6grenme kademe kademe gergeklesecektir.

Unite islenisinde kiime ¢aligmasi, takrir soru-cevap, problem ¢ézme, proje gibi birgok
metot ve teknikten faydalanilabilir. Ogrencilerin bu agamada okul ve g¢evresiyle yakin

temas kurmasi saglanir.

Yillik planda belirlenmis olan iinite siiresi, iinite plam yapilirken degisebilir. Unite
planinda amag ve konu ayrintis1 yapmak gereklidir.

Bir {initenin islenisinde 6gretmen 6grencilerin izlemesi gerekli basamaklar vardir. Bu
basamaklar sunlardir:

1. Hazirlik

Ogretmenin hazirlig

Cocuklarla birlikte hazirlik

2. Unitenin dgrencilerle birlikte planlamasi

3. Unitenin islenisi

4. Ara degerlendirme

5. Gerekli beceriler iizerinde pekistirici calismalar
6. Unitenin islenisine devam edilmesi

7. Genel degerlendirme



Unite plani, yillik plan gibi ¢izelge iizerine yapilabilecegi (Sekil 2) gibi, icerik
bozulmamak sartiyla, deftere de yapilabilir.

Giinliik Plan: Bir veya birkac ders saatinde islenecek konunun ana ¢izgilerini, bu konuya
iliskin deneyleri, tartisma sorularini, 6devleri, uygulama caligsmalarini, ders arag ve
gereglerini igine alan ve dnceden ilgili 6gretmenlerce hazirlanan plandir.

Baska bir tarifle, giinlilk plan, iinite planindan faydalanarak Ogretmen tarafindan
hazirlanan, bir giinde yapilacak faaliyetlerin gosterildigi plandir. Brans 6gretmenleri
tarafindan kendi brans dersi ile ilgili yapilan plan; simif 6gretmenleri i¢in ise bir giinde
verecegi farkli dersler ile ilgili yapilan plan "giinliik plan"dir.

Iyi bir giinliik planda; derslerin nerede ve ne kadar bir siirede islenecegi; konu amacina
ulagsmada nasil bir yol izlenecegi ve kullanilacak arag-gerecleri; konuyla ilgili 6rnekleri;
onceki Ogrenmelerle yeni Ogrenilecek konunun nasil baglanacagi gibi hususlarin
bulunmasi gereklidir. Diger planlar gibi, giinliik plan da degisiklige agiktir.

Gilnliik planin, derse baslamadan, planlama i¢in ayrilan siirede Ogrencilerle birlikte
yapilmasi esastir. Bazi durumlarda planlamanin ders igerisine sarktig1 da goriilebilir. Bu
durum o dersin akisin1 bozmamali ve daha 6nce planlanmis faaliyetleri geciktirmemelidir.

Gilinliik planin degerlendirme sathasinda, planin yapildig1 giinde 6grenilenler ile ertesi
giin yapilacak faaliyetler iizerinde durulur. Fakat 6gretimin degerlendirilmesi bir giinliik
bir i3 olmayip; giinliik, haftalik, aylik degerlendirmeler yapilabilecegi gibi; bir iinite
islenis esnasinda ve sonunda, yartyil sonunda ve Ogretim yili sonunda da
degerlendirmeler yapilmalidir. Ciinkii degerlendirme stirekli bir istir ve o da
planlanmalidir. Degerlendirme ile 6grencilerin sadece bilgi seviyeleri degil; gorgii, beceri
ve deger duygulari da dlgtilmelidir.

Giinliik plan yaparken hataya diismemek i¢in, 6gretmenlerin su hususlara dikkat etmeleri
gereklidir:

Psikoloji, grencilerdeki bireysel farkliliklara dikkat gekmektedir. Ogretmen her cocugun
degisik ilgi, ihtiya¢ ve kabiliyetleri oldugunu gdzden kagirmamali, ayn1 davranis veya
O0grenme durumunu her O6grenciden ayni sekilde istememeli ve planini ona gore
yapmalidir.

Plan uygulayacag: giin kullanacagi arag-gereci onceden hazir etmeli, ulasamayacagi
arag-gereg ile ilgili plan yapmamalidir.

Okulun bulundugu cevreyi ve o6grenci velilerini ¢ok iyi tanimali, planda g¢evre ve
velilerden yararlanmalidir.

Cevrede ve smifta lider oldugunu hissettirmeli, ancak yerine gore O6grencilerini ve
cevresini de dinlemeli, onlarin fikirlerinden faydalanmalidir.

Konu ama¢ uyumunu saglamali ve davramis kazandirmada en uygun metotlar
kullanmalidur.



Ogrencileri arastirmaya sevk etme ve kendi kendine is yapabilme yoniinden gelistirecek
tedbirler alip planlamali, fakat Ogrencilerin boyunu asan Odevler vermemelidir
(ilkdgretim birinci devrede yazili 6dev verilemez).

Zamani ¢ok iyi ayarlamali, planlamaya gereginden fazla zaman ayirmamalidir. Planlanan
Ogretimi belli zamanda gergeklestirmek hedeftir. Fiziki ortam, zeka, yas, sosyo-ekonomik
durum gibi 6grenmeyi etkileyen faktdrler her simfta her 6grenci i¢in farkl farklidir.
Ogrenciler i¢in 6grenmede farkli olmayan tek sey zamandir. Ogretmen zaman faktoriinii
cok 1iyi degerlendirecek bir plan yapmali; neyi, nasil ve ne kadar siirede verecegini ¢ok
1yi planlamalidir.

Plan uygulamasinda elden geldigince biitiin Ogrencilere fikir beyan etme hakki
vermelidir.

Planin aksayan ve uygulanamayan yonlerinin ne sekilde telafi edilecegini, ayn1 giinliik
planin son kisminda belirtmelidir.

Kaynak kitap, veya dergideki bir pargay1 aynen yazdirmak gibi zamani bosa harcatici
faaliyetlerden kaginmalidir.

Ogrencilere verilen her tiirlii arastirma ve 6devi mutlaka kontrol etmelidir.
Plan 6grenci seviyesinin ne iistiinde ne de altinda olmamalidir.
Plan yaparken asir1 kuralct olunmamali ve kitaba bagli kalinmamali, plan esnek olmalidir.

Plan ne ¢ok kisa ne de c¢ok fazla ayrint1 igerecek kadar uzun olmamali, 6gretmen ve
ogrencilere ipuglar1 verecek nitelikte olmalidir.

Bir giinliik planda ders ve konu adlari; konu amacg(lar)i; siire; konunun ne tiir ydntem veya
tekniklerle islenecegi; hangi kaynak, ara¢ ve gereglerin kullanilacag; -yapilacak ise- gezi,
gozlem ve deney plani (bunlara ait plan deftere veya ayri bir forma yapilabilir) yer alir.

Ginliik plan1 deftere yapmak miimkiin oldugu gibi, her giin ayr1 bir dosya kagidina
yaparak dosyalamak da miimkiindiir.

Giinliik plan en 6nemli konularin 6gretilmesini kolaylastirir, zamani iyi degerlendirmeye
yarar, 6gretmenin yaptig1 caligmalar1 gosteren belge niteligi tasir ve derslerin birbiriyle
iligskilendirilmesini saglar.

Giinliik plan cizelge (Sekil 3) olarak yapilabilecegi gibi asagidaki 6rnege uygun deftere
de yapilabilir.

Not: Bu plan sadece bir ders i¢indir. Giinliik plan bir giinde yapilacak dersler i¢in
diizenlenen bu planlardan olusur.

Giinliik plan ders planlarmin birlestirilmesinden olusur. Sekil 3'te sadece bir dersin plani
yapilmustir. Bir giinde islenecek her ders i¢in bu planlardan yapilir. Bir giinliik planda iki



saat ayn1 ders iglenecek ise ve bu dersteki faaliyetler de ayni ise, siire birlestirilerek bir
ders plani yapilabilir.

Ayrica glinliik plan igerisinde "gezi plani" ve "deney plani1" da yer alabilir, veya bunlar
miistakil olarak yapilip ilgili giinliik plana eklenir.

Ders gezileri planli 6gretim faaliyetlerinden olup, 6grencinin biitiin duyu organlarinin
katilimin1 sagladigi icin kalic1 68renmeler saglamada c¢ok etkilidir. Bir gezi planinda
(Sekil 4), gezinin hangi dersle ve konuyla ilgili yapildigi, gezinin amaci, gezi konusu,
gezi yeri, gezinin siiresi, geziye kimlerin katilacagi, gezi gidis-doniistinde kullanilacak
giizergah ve gezide alinacak tedbirler, gezi yerinde yapilacak faaliyetler ile gezi
degerlendirmesi bulunur. Belediye sinirlar1 ig¢ine yapilacak gezilerde okul miidiirii izni
yeterli olup; belediye sinirlar1 ve il dis1 gezilerde 11 Onayr gereklidir.

Ayni sekilde gozlem ve deneyler de 6grencilere kalici 6grenme yasantilart sunmada
etkilidir. Deney i¢in de "Deney plan1" yapmak esastir. Deney planinda (S$ekil 5), deneyin
hangi derste yapilacagi, deney konusu, deneyin amaci, siiresi, deneyin nasil yapilacagi,
deneyin sonuclar1 ve degerlendirme boliimleri bulunmalidir.

Egitim Ogretim Caliymalarinin Planlanmas: ile Tlgili Ortak Hiikiimler:

a) Temel egitim 1. kademe okullar1 (ilkokullar), "Egitim Ogretim Calismalarinin Planl
Yiiriitiilmesine Iliskin Y®nerge"nin esaslarina uymakla beraber, plan ve program
hazirliklarim1 mevcut yonetmelikleri uyarinca siirdiirtirler.

b) Bakanliga bagli Temel Egitim 1. Kademe Okullar1 (ilkokullar) disinda kalan her tiir ve
diizeydeki diger egitim &gretim kurumlan ile yurt disindaki okullar "Egitim Ogretim
Calismalarmin Planh Yiiriitiilmesine Iliskin Yénerge"de dngériilen esaslar1 uygular.

¢) Yillik planlar yukaridaki "b" maddesinin kapsamina giren kurumlarda, bu kurumlarin
ozelliklerine ve tiirlerine gore, bir 6gretim yil1, yartyil veya belirli bir egitim etkinliginin
stiresini kapsayacak sekilde diizenlenir. Bu planlar, 6gretim programlarinin 6zelliklerine
ve simiflara gore (Edebiyat, Fen Subesi gibi) gerektiginde ayri ayr1 hazirlanir.

d) Unite planlar;, kurumlarin &gretim programlarinin ve derslerin zelliklerine gore
hazirlanir.

e) Giinliik planlar, yukaridaki "b)" maddesinin kapsamina giren kurumlarda, o giin
islenecek ders veya derslerle ilgili 6rnekte belirtilen icerik bilgilerini kapsayacak sekilde
diizenlenir.

f) Yillik planlar, kurumlarin 6zelliklerine ve tiirlerine gére 6gretim yili, yariyil veya
etkinliklerin baglamasindan Once; iinite planlari, yillik plana bagli olarak o iinitenin
islenmesine baslamadan 6nce; giinliik planlar ise derslere girilmeden 6nce hazirlanir.

g) Planlarin hazirlanmasi sirasinda, kurumlarin tiirlerine ve 6zelliklerine gore 6grencilerle
birlikte ¢alismaya olabildigince 6zen gosterilir.



h) Yillik planlar ile gezi, uygulama, deney vb. Planlar, okul miidiiriiniin onayindan sonra
uygulamaya konur.

1) Her 6gretmen tinite planlari ile giinliik planlarini, istenildiginde, miidiir veya denetleme
yetkisi olanlara gostermekle yiikiimliidiir.

j) Okul miidiirleri 6gretmenlerin ¢alismalarinda "Egitim Ogretim Calismalarmin Planl
Yiiriitilmesine Iliskin Yonerge" esaslarina uyup uymadiklarni denetlemekle
yikiimlidiir.

k) Yillik plan hazirlanirken okulun yoneticileri ve ziimre 6gretmenleri yaninda diger ders
Ogretmenleri ile isbirligi yapilir. Boylece yazili sinavlar ile gezi, gbézlem, deney vb.
etkinliklerin ayni giin ve saatlere toplanmasi veya c¢akismalari Onlenerek egitim-
Ogretimde uyum ve biitiinliik saglanir.

1) Her 6gretim yili sonunda yillik planlarin okulun yoneticileri, ziimre d6gretmenleri ve
diger 6gretmenlerin katilacagi bir toplantida degerlendirilmesi yapilir.

m) Ders planlari, programlar1 ve yapilan hazirliklar miifettislerin denetlemelerinde aranir
ve degerlendirmeye konur.

Teftis Siirecinde Plinlarin Degerlendirilmesi ve Onemi

Teftis, biitiin devlet dairelerindeki gérevlilerin kanun ve nizamname hiikiimlerine gore,
vazifelerini ifa edip etmediklerini, ayr1 hareket ederek memuriyet vazifelerini yerine
getirmede ihmal ve dikkatsizlik gosterip gostermediklerini, suistimal yapip
yapmadiklarini tespit ederek, haklarinda gereken yasal islemlerin yiiriitiilmesi i¢in devlet
dairelerinin tegkilat kanunlarina gore tayin edilmis miifettigler, murakiplar veya bu isle
gorevlendirilmis memurlar vasitasiyla yapilan murakabedir.

Kurum caligmalarinin siirekli olarak gozetim ve denetim altinda tutulmasi, kaynaklarin
kullanilmasi1 durumlarinin belirlenmesi zorunludur. Bundan da Onemlisi, triin ve
verimliligin yakindan izlenmesi ve siirekli olarak artigin1 saglayacak dnlemlerin alinmasi
gerekliligidir. Bu agidan bakildiginda denetim, kurumlar i¢in hayati bir 6nem tasir.

Teftisin amaci kamu yararlarini1 korumadir. Okul ve kurumlarin da kamu kurulusu olmasi
teftisi Oonemli hale getirmistir. MEB'nda teftis; ilkogretim okullart igin ilkdgretim
miifettisleri, ortadgretim kurumlari i¢in bakanlik miifettisleri tarafindan yapilmaktadir.

Planlama, ilkdgretim miifettisleri tarafindan da "Normal teftis" siirecinde degerlendirilir.
Normal teftis, Teftis Kurulu Bagkanligi tarafindan planlanan teftis tiirii olup; miifettisler,
onceden belirlenen tarihlerde bu plana uygun olarak okul ve kurumlari ziyaret ederek

egitim-ogretim siirecini degerlendirirler.

"MEB ilkogretim Kurumlar1 Rehberlik ve Teftis Yonergesi" ilkdgretim okullarinda
yapilacak teftislerde g6z Oniine alinacak durumlarla ilgili yeterince agiklama



yapmaktadir. Ilkogretim Miifettislerinin teftislerde planlarla ilgili olarak asagidaki
faaliyetleri degerlendirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenler uyguladiklar1 6gretim metotlarinda, planlarla tutarli midir?
Ogretmen planlari dersin ve konunun amaglarina uygun mudur?

Ogretmenler 6grenci basarisin1 degerlendirirken planlamanin her asamasinda bilimsel
yontemlere bagvurmakta midir?

Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde yeterince gezi, gdzlem, inceleme ve deney
yaptiklar1 gozlenmekte midir?

Ogretmen derse hazirlik, planlama ve uygulamalara yeterince zaman ayirmakta midir?

Ogretmenlerin derslerin islenisindeki konulara uygun metot ve teknikleri kullanmadaki
basarilar1 olumlu mudur?

Ogretmenler velilerle irtibata gegmede ve gevreyi tanryip ¢evre imkanlarindan egitim-
ogretimde faydalanmada basarili midir?

Odev verme

Bir 6gretim teknigi olarak ddev verme, ¢ocuklarin belli konularda 6nceden bilgi sahibi
olmalarim1 saglayan veya belli konularda alistirmalar yaparak bilgilerini pekistirmeye
yarayan ddevlerdir.

Bu ddevlerde ¢ogu kez ders kitaplar1 veya yardimci kaynaklar kullanilir. Bazan da
ogretmen kendi hazirladig1 baz1 malzemeleri tahtaya yazip 6grencilere kopye ettirerek
veya ¢ogaltip 68rencilere dagitarak hazirlanma veya ¢oziimlerini 6dev olarak verebilir.
Ogrencilerin ders kitaplarini sadece smav dncesinde degil, 6gretim icinde de etkin olarak
kullanmalarin1 saglamak gerekir. Ders kitaplarinda daha sonra islenecek konular
ogrencilere dnceden verilerek konuya 1sinmis olmalari, bilmedikleri "yabanct" kelimeleri
sOzliikten bulmalar1, metni ¢6zmeleri ve ana fikirler lizerinde 6n tartismalar yaparak derse
hazirlanmalart muhakkak ki c¢ok yararli olacaktir. Bu sekilde hazirlanan 6grenci,
O0gretmenin sorularina hazir olabilecegi gibi, kendisi de 6gretmene anlamadigi konulari
daha bilingli olarak sorabilir.

Yardimc1r kaynaklardan (yardimcei ders kitabi, sozliik, ansiklopedi, internet v.s.)
faydalanma

Aslinda egitim bir taraftan insanlarin konustuklar: dili ¢oziimleyerek fikir ve duygular
anlama, bir taraftan cesitli tabiat olaylarinin arkasindaki yasal baglantilar1 kesfetme ve
bunlardan insanligin gelecegi noktasinda yararlanma, insanlarin kullandiklar1 teknolojik
arag-gerecleri bilme ve etkin olarak kullanma, sosyal hayatta genel gecerli olan bir¢cok
kurallar1 bilme ve uyma, formiil, sekil, tablo, grafik, harita, plan, kroki v.s. gibi bilgiyi
Ozet olarak gosteren bir¢ok teknikleri 6gretme demektir.



Insanlarmn bilgi ve tecriibeleri ¢ogu kez formiiller, sekiller, tablolar, akis cizelgeleri,
grafikler vs. iginde miikemmel olarak oOzetlenmistir. Ogrencilerin hem bu bilgi
formatlarin1 dogru olarak okuyup ¢6ziimleyebilmesi hem de kendi bilgilerini bu gibi
formatlar i¢inde sistemlestirmesini 6grenmesi gerekir.

Son zamanlarda biitiin diinyada bilgisayarlarin yayginlagsmasi ile beraber, bilginin de
evrensellesmesi ve kolayca ulagilmasi yollar1 agilmis oldu.

Artik ciltler dolusu yazilarin tek bir CD i¢inde toplanmasi, seslerin, goriintiilerin,
hareketli filmlerin gene elektronik ortamlara kaydedilerek bunlarin hepsinin bir arada
"hypertext"ler icinde etkilesimli olarak kullanilmasi (Interactive Multimedia, IMM)
miimkiin olmaktadir.

Iletisim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte ag temelli INTERNET, INTRANET gibi
sistemler biitiin diinya iiniversitelerini, arastirma kurumlarini, kiitliphanelerini ve hatta
kisileri birbirine baglamakta; kisiler ve kurumlar arasindaki haberlesmeyi sagladig: gibi
belli konularda galisan kisi ve kurumlari, kitap ve dergileri, yazi ve resimleri de oniiniize
devsirip getirmektedir.

Gelismis toplumlarda sadece onemli kurumlar degil, hemen biitiin okullar ve hatta
bilgisayar1 olan herkes bu ag i¢inde bulunabilmekte, diinyanin her tarafindaki bilgilere
ulagabilmektedir. Bilgi hazir beklemektedir; egitim kurumlarina diisen gorev, bu bilgilere
nasil ulasilabilecegini ve derlenen bilgilerin iist seviyelerde nasil islenip gelistirilecegini
O0gretmektir.

Bunun bir baska gelisim yonii, bolgeye, tarihe ve kiiltiire bagli bazi bilgilerdeki tilkeler
arasi farkliliklarin da kaldirilabilmesidir. Kisilerin, tilkelerin, hiikiimetlerin mesela tarih
gibi bir alandaki subjektiflikleri, belki uluslarasi bilgi akisi vasitasiyla bir parca
kaldirilabilecek, veya bilgi ag1 iizerinde biiylik bir bilgi savasi baslayacak demektir.



OZEL OGRETIM METODLARI

Ogretim yontemleri iki béliimde incelenmektedir. Genel dgretim yontemleri, biitiin
derslerde ortak olarak kullanilabilen yéntemlerdir. Ozel 6gretim yontemleri ise her dersin,
her konunun kendine has olan yontemidir.

Sadece genel 6gretim metodlar1 vermek, 6gretim metodlart konusunda olusturulmaya
calisilan genel performansi vermeye yetmemektedir. Ancak 6zel 6gretim yontemlerinden
de -asiriya kagmamak sartiyla- bazi 6rnekler verilirse, 6gretmen adayi kisilerde saglam
bir metod fikri olusabilecegi kanaatindeyiz. Bu nedenle bazi derslerin 6zel 6gretim
metodlarindan kisaca bahsetmeyi uygun gordiik. Ancak burada yapilan kisa agiklamalarla
yetinmek, bir dersin 6zel metodlarin1 anlamada son derece yetersiz kalacaktir. Bu
nedenle, her dersin 6zel 6gretim yontemleri bilgisini, en azindan bu kitapta verilen asil
kaynaklardan tamamlamak gerekmektedir.

Iyi bir 6gretmen, isleyecegi konunun, 6grencilerin ve dershanenin dzelliklerine gére en
uygun yontem, teknik, ara¢ ve gerecleri segebilmelidir.

Asagidaki bolim, egitim sistemimizde yer alan derslerden bazilarinin hangi tiir 6gretim
yontemleriyle ve hangi Ogretim ilkelerine uyularak ogretilebilecegi konusunda fikir
vermek amaciyla hazirlanmigtir.

HAYAT BIiLGiSi

[lkokullarin ilk ii¢ yilinda okutulan ve 6grencilerin gevreye uyumunu saglayan bir
"mihver ders"tir. llkokullarimizda dersler, ilk devrede (1., 2., 3. siiflarda) Hayat Bilgisi,
ikinci devrede (4., 5. smiflarda) Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri etrafinda
toplulastirilmistir. Toplulastirma, ilkokul ¢agindaki cocuklarin varliklari, olaylar1 ve
ogretim konularini bilim dallarina gére kavrayamamasi kaygisindan ortaya ¢ikmistir.

Hayat Bilgisi birinci devrenin mihver dersi oldugundan, diger biitiin derslerin bu dersle
ilgi kurularak islenmesi gerekir. Bu yolla hem Hayat Bilgisi konular1 pekisecek, hem de
diger dersler dnceki 6grenmelerle iligkilendirildigi i¢in 6grenme kalic1 olacaktir. Mesela,
Hayat Bilgisi dersinde "Cevremizde Kis" iinitesi islenirken Tiirk¢e dersinde kis ile ilgili
okuma pargalar1 ve siirler, Matematikte kis ile ilgili problem ve alistirmalar, Miizik
dersinde kis sarkilar1, Resim-Is dersinde kis manzara resimleri, Beden Egitimi dersinde
de kis sporlar1 ve kis oyunlari gibi konular iglenmelidir.

Gilinlimiizde halen 1968 tarihli "Hayat Bilgisi Ders Programi", uygulanmaktadir. Bu
dersin ana amac1 6grencinin yakin ¢evresini tanimasini saglamak, milletini ve bayragim
sevdirmek, icerisinde yasadigi toplumun kurallarini1 6gretmektir. Bu derste 6grenciler:



1. Yakin ¢evreyi tanimayla ilgili yetenek ve becerilerinin gelismesi yoniinden:

a) Cevresinin dogal olaylarin1 anlar ve dogru yorumlar, bu olaylarin insan yasantisina
etkilerini bilir,

b) Cevreyi ve ¢evrenin dogal glizelliklerini sever,

¢) Cevreyi tanir ve ¢evrenin yasama imkanlarmi inceleyerek daha iyi yasama yollarini
ogrenir,

¢) Giinliik olaylari, her giin kullandig1 esyayi, yakin ¢evrenin eserlerini, anitlarini
inceleyerek toplumsal gelisme bilinci kazanirlar.

2. Yurttasglik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden:

a) Tiirk Milletine, Tiirkiye Cumhuriyeti'ne, Atatiirk'e ve inkilaplarina karsi sevgi ve saygi
duyar, onlara gilivenir,

b) Millet ve yurt islerine kars1 yakin bir ilgi duyar,

¢) Yakin ¢evrede yasamis biiyiik insanlar1 ve ¢evrenin gelisip ilerlemesine hizmet etmis
olanlar1 tanir, onlar1 takdir etme ve degerlendirme duygusu kazanir,

¢) Demokratik davraniglara ve inanislara sahip bir yurttas olur,
d) Aileyi, okulu ve yurdu sever, milli duygularini kuvvetlendirir,

e) Ailelerin ve toplumun mutluluguna en iyi sekilde nasil yararli olabileceklerini arastirir;
kendi mutluluklarinin, toplumun yiikselmesine bagli bulundugunu kavrarlar.

3. Toplumda insanlarin birbiriyle olan iliskileri yoniinden:

a) Evde, okulda ve cevrede beraber yasadiklar1 insanlara kars1 sevgi ve saygi duyar,
b) Dogruluk fikri ve islerini dogru yapma aligkanlig1 kazanur,

¢) Dayanigma, igbirligi ve sorumluluk duygularina sahip olur,

¢) Aileyi, okulu ve cevreyi inceleyerek topluluk halinde yasamanin 6nemini kavramaya
ve toplumun istedigi davranislar1 gostermeye baslarlar.

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden:

a) Ailenin ge¢im ve gelir durumunu dikkate alarak parasini planli harcamaya, tutumlu
olmaya ve yerli mal1 kullanmaya 6nem verir,

b) Esyalarini ve toplumun ortak mallarini iyi kullanir ve gerektiginde onarir,



¢) Uretim, tiiketim ve dagitim hakkinda temel bilgiler kazanir,

¢) Insanlarin ve gruplari ekonomik ydnde birbirlerine bagl olduklarini bilir,

d) Milli gelir kaynaklarini tanimaya ve gerektigi sekilde degerlendirmeye ¢aligirlar.

5. Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden:

a) Beslenme, saglik ve trafik kurallarini, emniyetli ve sthhatli yasama yollarini 6grenir,

b) Ev ve is hayatlarim1 daha 1yi diizenlemeye, etrafin1 gelistirip, gilizellestirmeye; iginde
bulundugu hayattan daha iistiin bir yasama seviyesine ulagmaya calisir,

¢) Caligmanin, dinlenmenin ve eglenmenin geregini ve zamanini kavrar,

¢) Tarim, ticaret ve sanayi faaliyetleriyle ilgilenirler, iirlinlerini tanimaya ve cevrede
bulunanlarin tiretim yollarini 6grenmeye caligirlar.

Bu amagclara ulasmak i¢in Hayat Bilgisi dersi yapilirken goz oniinde tutulacak egitim-
Ogretim ilkeleri sunlar olacaktir:

Biitiin konularin 6gretilmesinde yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene gibi genel
ilkelere dikkat etmelidir. Yakindan uzaga bu dersin temel ilkesidir. Mesela, 3. Sinif
"Cevremizi Taniyalim" iinite konular1 bu ilkeye uygun olup; once evini ve okulunu
O0grenen Ogrenci, daha sonra sokak ve mahallesini; son olarak da kasabasini ve sehrini
O0grenmektedir.

Bu derste verilmek istenen bilgi ve beceriler inceleme, gozlem, deney, alistirma ve
uygulama gibi yollarla kavratilmali ve 6gretilmelidir.

Ogrencilere yaparak, yasayarak ve hattd "yaratarak" Ogrenme firsati verilmeli ve
saglanmalidir. Ogrenciler -yas ve gelisim seviyelerine uygun olarak- bizzat gercek yasam,
esya ve olaylarla karsilastirilmali, O0grenme siirecine aktif olarak katilmalarina
calisiimalidir.

Ogrencilere planli, diizenli ve metodlu ¢alisma, dgrenme ve yasama dgretilmelidir.
Ogrencilerin dikkat ve ilgilerini ¢cekecek varlik ve olaylardan yararlanmalidir.

Hayat bilgisi, arag-gerece dayanan bir derstir ve her derste mutlaka uygun arag-
gereglerden yararlanmalidir. Hayat Bilgisi dersinde gazete ve dergilerden ilging haber ve
resimler toplatilmali, ¢esitli koleksiyonlar yaptirilmali, sinifta kdseler hazirlatilmalidir.
Bunun disinda Ogretmenin ve Ogrencilerin yaptigi araglar; akvaryum, teraryum,
enzektaryum gibi canlilarin suni yasanti ortamlarmin saglandig: araglar ile DAYM
tarafindan okullara gonderilen "arag dolabi"ndaki arag-gerecler Ogretime katki
saglamaktadir.



Ders programinda yer alan iinitelerin ayn1 sira ile islenmesi zorunlu degildir. Ogretmen
bulundugu cevrenin ve zamanin durumuna gore initelerde gerekli degisikligi yapip,
cevreye uygun hale getirebilir.

Hayat Bilgisi dersinde kullanilacak metodlardan bazilar1 sunlardir:

Anlatim: Anlatim biitiin derslerde oldugu gibi Hayat Bilgisi dersinde de en ¢ok
basvurulan metodlardan biri olacaktir. Ogretmenin anlatim ydntemini kullanmak zorunda
kaldig1 durumlarda sekil, sembol, resim, jest ve mimiklerden faydalanmasi ve konuyu ilgi
cekici hale getirmesi gereklidir. "Tasitlar ve Trafik" tinitesinde trafik kazalar1 islenirken;
iki Ogrencinin birbiriyle ¢arpigmasi kazaya benzetilerek, sinif ortasinda bir ¢izimle
gosterilip, 68rencilere oynatilabilir. Bu durumda 6grenciler de islenise katilacak ve konu
ilging hale gelecektir. Ogrenciler ara yoldan hatali ¢ikis yapan Ahmet'in kazaya sebep
oldugunu fark edeceklerdir.

Gezi-gozlem: Hayat Bilgisi, gozlem ve yasant: dersidir. Ogrencilerin gevreyi tanimalari,
bilgileri asil kaynagindan temin etmeleri, gercek yasam i¢inde bulunmalari, 6gretimde
tim duyu organlarimi kullanmalar1 i¢in gezi-gézlem metodu ile dersler yapilmasi
gerekmektedir. Ogretmen bazen ogretim konusuyla ilgili olan yasantiyr bizzat
olusturmaya calismali ve dgrencilere gozlem firsati tanimalidir.

Gozlem, bir olay veya esyay1 kendi sartlarinda 6nceden planlayarak ve amagli olarak
olusu esnasinda incelemektir. Bu dersin gézlemleri de 6gretmen tarafindan planlanmali
ve olusu esnasinda 6grencilere izlettirilmelidir. 3. Smf "Yerylizii ve Gokyiiziinde
Gordiiklerimiz" tinitesinin gozlemlerle islenmesi gerekir. Ayni iinitenin igerisinde
"denizler-sular" boliimii islenirken kontrollii gézleme (deney) basvurularak suni bir
yagmur deneyi yapilabilir. Yine "giibreli ve giibresiz fasulyenin biiylimesi" gibi basit
deneyler yapilarak bitkilerin gelisimi 68rencilere gozlettirilebilir.

Hayat Bilgisi dersinde, Ogrencilere gercek hayati tanimak amaciyla 6gretmenler
tarafindan ders gezileri (ekskiirsiyon) diizenlenmelidir. Diizenlenecek geziyle ilgili plan1
O0gretmen ve 0grencilerin birlikte yapmalari idealdir. Ders gezileri 6grencilerin ¢evresini
tanimasi i¢in iyi bir firsat ve egitim-6gretim etkinligidir.

Arastirma-inceleme ve deney: Ogrencilerin hem konular1 daha iyi anlamalar1 hem de
hayatta karsilasacaklar1 ¢esitli sorunlar1 problem ¢6zme metoduna uygun olarak ele alip
coziimlemeleri gerekmektedir. Bu nedenle, 6grencinin gelisim seviyesine ve ilgilerine
uygun olarak bircok hayat bilgisi problemleri gerek bireysel gerekse kiime caligmasi
olarak bu derste ele alinabilir. Burada hem gozlem ve problem analizinde hem
kaynaklarin temininde, denencelerin olusturulmasinda ve denenmesinde Ogrencilere
yardim edilmelidir. Bu yastaki ¢ocuklarin olaylardan kanunlara ulagsmas1 (tlimevarim)
beklenir. Tanim veya kuralin hemen verilmesi yanhstir. Ogrenciye, bir olaym sebepleri
ve olayla ilgili ilgi ¢ekici 6rnekler gosterildikten sonra tanim veya kural verilmelidir.

Soru-cevap metodu: Hayat bilgisi dersinin her konusu, 6gretmenle 6grenci arasinda
karsilikli sorular sorulup cevaplar verilerek iglenebilir. Seviye iyi tutturulursa biitiin
Ogrencilerin bu metodla yapilan derse kolaylikla katildiklar1 goriilecektir. Burada
Ogrencilerin glidiilenmesi de son derece kolaydir.



Dramatizasyon: Cocuklarin ve bebeklerin, cansiz varliklari canli gibi kabul ederek onlari
konusturduklari goriiliir (animizm-canlicilik). Bebegiyle konusan, onu konusturan; ay ile
konusan ¢ocuk burada bir animatorliik yapmakta ve masal diinyasinda yasamaktadir. Iste
bu sebeple dgretim konularinin dramatizasyonla verilmesi ve Hayat Bilgisi konularinin
Ogrencilere temsil ettirilmesi, 6grenmenin daha kalic1 olmasina yardimcei olacaktir.

Ev ddevleri: Gezi imkaninin bulunmadigi durumlarda grencilere aragtirma ve gézlem
ddevleri verilebilir. Ogretmen, bu tiir arastirma ve gdzlemlerde dgrencilerin seviyesini
asacak arastirma odevi vermekten kacinmali, ulasilabilecek bilgi ve gézlem konulart
se¢melidir.

Hayat Bilgisi 6grenciyi hayatinda planli calismaya tesvik eden bir derstir. Bunu saglamak
icin 6gretmen Hayat Bilgisi ders konularini 6grencilerle birlikte planlamali ve faaliyetler
kisaca her dersin basinda tahtaya yazilmalidir. Bu derste kiime g¢alismalarina 6nem
verilmelidir. Ogretmen kiime eleman1 olan dgrencilerin aralarinda isboliimii yaparak
kendi aldiklar1 konuyu baska kaynaklardan da arastirip, sinifa sunmalarina ve boylece her
ogrencinin faal bir duruma gelmesine imkan vermelidir. Belirli giin ve haftalar, Hayat
Bilgisi dersi i¢cinde mutlaka islenmeli, 6nemsiz sayilip gecistirilmemelidir.

7-8 yasindaki ¢cocuklarin ilgisi hemen dagildigi i¢in, bu dersin 6gretiminde, 68rencilerin
devamli ilgisini ¢ekecek arag gereclere basvurulmalidir. Ogretmen &grencilerin ilgisini
artirmak i¢in onun sevdigi konularda hareket edilmeli; yerine gore bir fikra, masal, sarki
veya gozlemle dagilan ilgiyi yeniden toplamalidir.

Hayat Bilgisi Ogretiminde Ogrencilere kumdan, kilden, camurdan, mukavvadan,
kartondan, kagittan, kutulardan, dezenfekte edilmis ilag siselerinden isler yaptirilmasi bu
dersin bir "is dersi" oldugunu da gosterir. Bir isi yapabildigini fark eden 6grenciler
kendiliginden motive edilmis olurlar. Bu tiir 6grenciler kendilerince icatlar yapmaya
caligirlar. Bu derste, is yaptirma yolunun kullanilmasi mucitler ortaya ¢ikarmanin ilk
asamasi sayilabilir.

TURKCE

Tiirkge dersi, 6gretimin temelini olusturan bir "arag-ders" niteligi tasidigindan, bu dersin
inceliklerini 6grenmeyen bir Ogrencinin diger dersleri anlamasi da zorlasacaktir.
Ogretmenin diger derslerde anlattiklarmi, ders kitaplarinda okuduklarini anlayip
anlatabilmesi, 6grencinin Tiirkce dersindeki basarisi ile ilgilidir. Bu ders, 6grencinin
anlama ve anlatim giiciinii en iyi bi¢imde kullanabilmesini saglamak i¢in planlanmalidir.

Tirkge dersi etkinlikleri, sadece Tiirkge ders saatleriyle sinirlt kalmamali ve her derste
Tiirkge dersi ile ilgili hatalar diizeltilip, eksikleri tamamlama yoluna gidilmelidir. Ogrenci
giizel ve akict konusmayi, anladiginmi sozlii veya yazili olarak ifade etmeyi bu dersteki
etkinliklerle 6grenir.

Tiirkge dersi, tinite ve yillik planlamada "anlama", "anlatim (yazili-sozlii)", "dilbilgisi" ve
"yaz1" olarak alt boliimlere ayrilmis olsa da, giinliik plan uygulamasinda bu tiir ayrimlara



gidilmemekte, yeri geldikge alt boliimlerden her ders saatinde yararlanilmaktadir. Tiirkce
dersinin iglenisinde (giinliik planlamada) anlama, anlatim, dilbilgisi, yaz1 gibi ayrimlara
gitmeye ve haftanin giinlerinde bunlar1 ayr1 ayr1 gostermeye gerek yoktur. Clinkii Tiirkge
dersi bir biitiin olup, anlama veya anlatim faaliyetleri esnasinda dilbilgisi veya yazi
kurallariyla ilgili bir konuya temas etme ihtiyaci hasil olabilir. Fakat iinite planlarinda
anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi dersleri ile ilgili olarak hangi davranislarin
kazandirilacagiin ayr1 ayr1 gosterilmesinde sakinca olmayip, bilakis 6gretmene faydali
olacak bir davranistir.

1948 Ilkokul Programi, Tiirk¢e dersinin bir biitiin olarak diisiiniilmesi gerektigine isaret
etmis ve bu durum giiniimiiz programlarinda da devam etmistir.

Tiirk¢e dersi 6grencilere dogru ve diizgiin konusma, ifade etmek istedigini en kisa yoldan
anlatma beceri ve aligkanligi kazandirmayr amaglamistir. Okuma aliskanlig1 ve kitap
sevgisi verme de bu dersin amaglarindandir. Okuma ve yazmay1 yeni 6grenen ¢ocuk icin
her okuma metni, kesfedilmeyi bekleyen, bilinmeyen ve ilgi ¢ekici bir hazinedir.

"Tiirkceyi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmay1 aliskanlik haline getirmenin en
etkili yolu, derslerde 6grencilere, sik sik diisiincelerini sozlii ve yazili olarak anlatma
imkén ve kosullarm saglamaktir. Ogretmen, onlari, bir sistem iginde ve kendi sececegi
konularda ne kadar ¢ok konusturur, yazdirirsa ve bu etkinlikler tizerinde ne kadar ¢ok
diisiindiiriir, onlarin elestiri yapmalarin1 saglarsa, olumlu sonu¢ almayr o kadar
kolaylastirmis olur."

Tiirkge, bilgi dersinden ziyade ifade ve beceri dersidir. Bu nedenle, bu derste ezber
yonteminden kaginmak gerekir. Ogretmenlerin, bu derste bir takim kural ve kavramlar
ezberletmeleri yanlis olur. Kural ve kavramlar {izerinde ders konular1 igerisinde yeri
geldik¢e durulmali, bunlar 6grenciye tanmitilmali ve bu davraniglar aligkanlik haline
getirilmelidir. Tiirk¢ce dersinde onemli olan, 6grencinin okudugu veya dinledigi bir
konunun ana fikrini anlamasi ve bu konuyu ¢6ziimleyebilmesini saglamaktir.

Tirkge dersinde ¢Ozlimleme, biresim, tiimevarim, timdengelim, direkt dil 6gretim
metodu gibi problem ¢ézmede kullanilan ve yargi ile anlama giicline dayali bilimsel
yontemler kullanildigi gibi; anlatim, soru-cevap, dramatizasyon, gosteri, kiime ¢alismasi,
gbzlem ve inceleme gibi birgok yontemden de faydalanmak miimkiindiir. Bu dersin 6zel
ogretim yontemlerini "llkokuma ve yazma", "Sozlii ve Yazili Anlatim", "Dilbilgisi"
basliklar1 altinda incelemek gereklidir.

a) Ilkokuma ve Yazma Ogretimi

Bu ders, 0grenciye hayati boyunca kullanacagi dil ile okuyup yazabilmenin genel
kurallarini kavratmay1 amaglar. Ulkemizde 72 ay1 dolduran ¢ocuklar ilkokul birinci sinifa
kaydolur ve ilkokuma ve yazma 6gretimine baslarlar.

[lkokuma ve yazma 6gretiminde goz dniine alinmasi gerekli ilkeler sunlardir:



Kullanilacak arag-geregler cocugun yakin c¢evresinden se¢ilmeli ve bildigi seyler
olmalidir.

Burada somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izlenmeli ve planli ¢alisma
yapilmalidir.

Ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap eden etkinliklerle davranis kazandirmaya
calisiilmalidir.

Ferdi farkliliklar dikkate alinmali ve Ogrenciler motive edilerek derse katilmalar
saglanmalidir.

Ilkokuma ve yazma &gretiminde iilkemizde ciimle tahlili de denilen "¢dziimleme
yontemi" kullanilmaktadir. Ayrica biresim ve karisik yontem de ilkokuma ve yazma
Ogretiminde kullanilabilir.

Coziimleme (tahlil, analiz), problemin daha iyi dgrenilebilmesi i¢in dgelerine ayrilmasi
islemidir. Cozlimlemede asil olan, biitiiniin anlamli 6gelere ayrilmasidir. Biitiiniin
anlamsiz ayirim islemi ¢oziimleme olmayip, parcalamadir.

Oncelikle ilkokuma ve yazma ¢alismalarma baslamadan ¢izgi alistirmalar
yaptirilmalidir. Ogrencilerin parmak hareketlerine hakim olduklar1 hissedildiginde
¢oziimlemeye baslanir.

Ilkokuma ve yazmada, dgrencilere ¢evresinden tanidiklar, ilgi ¢ekici yeterince ciimle
verildikten sonra, bu ciimlelerde kelime, hece ve harfe dogru giderek izlenen yol
¢Oziimlemedir. Fakat, ciimle tahlilindeki bu ¢6ziimlemede kelimeler anlamli, kesilen bazi
heceler anlamsiz olabilir. Bu istisnai bir durumdur.

Bu yontem hakkinda Ilkokul Programi'nda séyle denmektedir:

"[lkokuma ve yazmaya Ogrencilerin anlayabilecekleri kisa ciimlelerle baslanmalidir.
Zamanla bu climleler kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha sonra heceler
icindeki harflerin sesleri sezdirilmeye ¢alisiimalidir."

Kullanilacak ciimleler mutlaka 6grencinin kelime hazinesinden seg¢ilmelidir. Mesela, bir
koy okulunda "Ali cips al." ciimlesi yerine "Ali ata bak." climlesi; bir sehir okulunda da
"O davara gitti." climlesi yerine "Oya eve gitti." ctimlesi tercih edilmelidir.

[lkokuma ve yazmaya emir ciimleleriyle baslanmasr elestirilse de, grenciyi motive eden
bu tiir ciimlelerin hi¢ olmazsa baslangicta yer almasinda fayda vardir.

Coziimlemede 6gretilecek ciimle dnce 6gretmen tarafindan sdylenir ve 6grencilere tekrar
ettirilir. Daha sonra hazirlanan ciimlenin biiyiik fisi 6grencilere gosterilir, climle igerigi
oyunlastirlir, tahtaya ve deftere yazdirilarak pekistirilir. Ogretmen, dgrencilerin evde
calisabilmeleri i¢in kiiciik figler de dagitabilir.



Yeni climleler verilirken, 6grencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan daha once verilen
climleler i¢inde iyice kavranan kelimeler tanitilmaya baglanir. Bu islem iyice taninan
kelimeleri hece olarak tanitmaya ve son olarak da harfleri sezdirmeye kadar devam eder.

Kelime agamasinda yeni ciimleler, hece asamasinda yeni kelimeler ve harf asamasinda da
yeni heceler yapilmalidir.

Ogrencilere sessiz harflerin bagimsiz olarak tanitilmasi sakincali olup, bu harfler sesli
harf sonuna gelecek bicimde (ag, ad, af, ag, ah, ek, il, on, is, at, ev) anlaml1 heceler
yardimiyla sezdirilmelidir. Ogrencilere ¢oziimlemenin her asamasinda Ogrendikleri
hecelerle yeni kelime, ciimle ve metinler yapilip okutturulmali ve yazdirilmalidir. Bu tiir
bir yontemle ¢alismanin sonunda, 6grencilerin arkasi arkasina serbest okuma ve yazmaya
gectikleri gozlenecektir.

Biresim (terkip, sentez), dgeleri birlestirerek bir biitlin olusturma igidir. Okuma ve yazma
ogretimine harflerden baslama metoduna sentez denmektedir. ilkokuma-yazama
Ogretimine "sesli harfler" tanitilarak baglanir. Daha sonra sesli harflerin yanina "sessiz
harfler" getirilerek anlamli heceler (as, is, ig, ez) yapilir. Anlaml olarak 6grenilen bu
heceler baska hecelerle birlestirilerek kelimeler elde edilir ve son olarak bu kelimelerden
climle yapilir.

Biresim, ¢ocugun psikolojik kavrama 6zelliklerine ters bir yontem oldugu ve Tiirk¢enin
yapisina tam uymadig i¢in, ilkokuma ve yazmada fazla tercih edilmemektedir. Bu
yontemde ¢ocuk zor bir kelime veya hece ile karsilastiginda daha 6nce okudugu heceyi
tekrar edip duracaktir. Bu nedenle, bu yontemle akici ve hizli okumanin saglanmasi
miimkiin degildir. Ayrica biresimde ¢ocuklarin ciimleyi biitiin olarak algilamaktan ziyade
kelime olarak algilamaya yonelmeleri, konuyu anlamalarini da zorlagtirmaktadir.

Karistk Yontem; climle, kelime, hece ve harflerin hep birlikte verilerek okuma ve
yazmanin kisa bir siirede gerceklestirilmesini saglayan bir yontemdir. "Ali ata bak."
ctimlesi ile birlikte, "masa", "baba", "day1", "okul" gibi kelimeler, "as-is-a¢-ev-kir-kel-
kog-ma-ne" gibi heceler ve sesli harfler verilir. Bunlar kavrandikca yenileri verilir. Kisa
bir siirede 6grenciler kullandiklart hecelerin kelime ve ciimlelerde gectigini fark ederler.
Hece ve kelimelerle yeni kelime ve climleler olusturulur.

Bu yontem ¢ok kisa siirede okuma ve yazmay1 6grenmeyi saglasa da, 6grencilerin kelime
ve heceleri birbirine karigtirmasi ihtimali i¢inden ¢ikilamaz bir duruma sebep olabilir.

Fakat kisa donemli ve yetiskinlere yonelik okuma ve yazma kurslarinda bu metod
rahatlikla kullanilabilir.

b) Okuma-Anlama Ogretimi

Ogrencilerin yazil sekillerden anlam ¢ikarmalari, okumadir.

Okumanin ii¢ ana bolimii vardir ki, bunlarin ilkinde kisi yazili sembolleri algilar,
ikincisinde sembolleri sese doniistiiriir ve son olarak da okudugunun anlamini ¢ozer.



Okumanin ana amaci, iglincii merhale olan "okudugunu anlama derecesini"
yiikseltmektir. Meseld, bir 6grencinin "Okul" kelimesini gordiigiinde zihninde okulu
tasavvur etmesi ve bu kelimeyi okumasi; 6grencinin hem bu kelimeyi okudugunu, hem
de kelimenin i¢erigini anladigin1 gosterir. Okuma bilen, yazili kaynaklardan faydalanarak
bilgi dagarcigini ve kelime hazinesini zenginlestirecektir. Anlama da, ¢ok okumak ve
aragtirmakla kazanilan bir kabiliyettir.

"Okuma, gozlerin, ses organlarmin ¢esitli hareketleriyle, manayr kavramayi1 saglayan
zihin ¢aligmalarinin neticesi olan karmasik bir stirectir. Iyi bir okuma, bu hareketlerdeki
uyumluluga baghdir.

Okumada ilk faaliyet, yazi isaretlerinin kavranmasidir. G0z, bir yaziyr okurken satir
tizerinde kayarak ilerlemez; birbiri arkasina sigramalar yaparak satirin belirli bir pargasini
gortir, her sigramanin arkasinda belirli bir duraklama yapar, sonra yeni bir vaziyet alarak
satirin diger bir pargasina gecer. Asil okuma, bu sigramalardan sonra goziin belli bir
noktaya dikildigi duraklama sirasinda olur. Iyi bir okuyucuda satirin bir sicramada
kavranan kismi, zayif okuyuculara nazaran daha uzun ve bunun i¢in de duraklamalar daha
azdir. G6z okunan kelimelere ne kadar alisik ise bir sigramada kavradigi alan da o kadar
genis olur. Kelime kligelerine ve bunlarin muhtevalarina alisik olmadigi zaman goz, satir
tizerinde ilerleme ritmini bozan birtakim gerileme hareketleri de yapar. Gerileme
hareketleri, cabuk okumay1 ve okunani ¢gabuk anlamayi giiclestirir. Sesli okumada satirin
gozle kavranan pargasi, seslendirilen kisimdan daha uzundur. Hatta baslangicta boyle bir
mesafe yoktur. Biitiin bunlar, géziin okuma sirasinda harfleri teker teker degil, kelimeleri
genel sekilleriyle, hatta satirin biiylikge bir kismuni bir anda kavradigini ortaya
koymaktadir.

Okumanin asil amac1 manay1 kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin, anlamlariyle
ayn1 zamanda kavranmasi gerekir. Mana hem kelimelerin 6zel sekillerini tanimaya, hem
de s6z gelisinden faydalanmaya hizmet etmesi bakimindan, okumanin en 6nemli 6gesini
teskil eder."

"Iyi bir okuyucuda, satirin bir sigramada kavranan boliimii, zayif okuyucularinkine gore
daha uzun ve bunun igin de duraklamalar daha azdir. G6z, okunan kelimelere ne kadar
alisik ise, bu sigramada kavradigi alan da o kadar genis olur. Kelime kliselerinde ve
bunlarin anlamlarina alisik olmadigi zaman goz, satir {izerinde ilerleme ritmini bozan
birtakim gerileme hareketleri yapar; bu hareketler cabuk okumay1 ve okunani1 anlamay1
giiclestirir. Sesli okumada satirin gozle okunan pargasi, seslendirilen boliimiinden daha
uzundur. Bu goz ses uzakligi, zayif okuyucularda kisa, 1yi okuyucularda daha uzundur.
Hatta okumaya yeni baslayanda bdyle bir uzaklik yoktur. Biitiin bunlar, goziin okuma
sirasinda harfleri teker teker degil kelimeleri genel bi¢imleriyle, hatta satirin biiyiik bir
parcasini bir anda kavradigini ortaya koymaktadir."

Iyi okuyan bir dgrencinin, bir satir1 birkag gdz sigramast ile algilanmas gerekir. Okuma,
her bir sigrama arasindaki duraklamalar esnasinda olur. Iyi okuyamayan ogrencilerin
satir1 kavrama boliimii daha fazla géz sigramasi gerektireceginden, duraklamalar daha
fazla olacak ve okuma hiz1 diisecektir. Okuma becerisine yeterince sahip olan bir kisinin
g0z, her sigcramada 18-20 harfi gorecek ve zihninden gecirecektir. Sessiz okumada bu



tiir teknigi kullanabilen yetiskinin bir kisinin dakikada 600-800 kelime okuyabildigi
goriiliir.

Okuma "sesli okuma", "sessiz okuma", "insat", "sindirerek okuma", "hizli okuma",
"segerek okuma" gibi tiirlere ayrilir. Sesli okumada goziin her sigrayisinda gordiigii
bolgenin dil ile ifadesi de isleme dahil edileceginden, okuma hiz1 sessiz okumadan daha
yavas olacaktir.

Hayatta en ¢ok yer alan okuma sekli, sessiz okumadir. Sessiz okuma, ¢ocugu kendi
kendine ¢alismaya alistirir, zaman ve enerjiden tasarrufu temin eder. Bunun i¢in hem
okulda, hem de okul disinda g¢ocuklarin sessiz okumalarma bol firsat ve imkanlar
hazirlamalidir. Daha ilk siniftan itibaren sessiz okuma alistirmalar1 yapmali ve bunun
arkasindan da okunanlarin anlasilip anlasilmadigini bir konusma ile kontrol etmelidir.

Okunan bir metni iyi dinleyen ve izleyebilen 6grencilerin anlama yetenegi artar. Dilini
kullanmasini bilen bir 6grenci kendisine anlatilan bilgi veya diisiinceyi kavramada zorluk
¢ekmez. Yazili metnin anlasilmasi sozlii anlatimdan daha zordur. Anlaticinin tavirlari,
jestleri ve mimikleri konuyu dinleyenlere yardimci olabilir. Metni anlamak i¢in kisinin o
metinde yer alan kavramlarin anlamlarini bilmesi veya arastirmasi gerekir.

Okuma-anlama i¢in basli basina bir yontem s6z konusu olmamakla birlikte, konunun
anlagilabilir hale getirilmesinde dramatizasyon, taklit, demonstrasyon, resim ve
cizimlerden yararlanilabilir. Ogrencilere anlamayla ilgili olarak; resim yorumlatma,
konuya uygun baslik ve konu kahramanlarin1 buldurma, konuda gegen olayin yerini ve
zamanini fark ettirme ¢alismalar1 yapilabilir. Bunlarin diginda okuma ile ilgili bir¢ok
teknikler gelistirilmis bulunmaktadir.

Okuma ogretiminde, grup calismalarinin sagladigi avantajlardan da faydalanmalidir.
Ogrenciler gerek basar1 diizeylerine gerekse ilgi ve becerilerine gore gruplara
ayrilabilirler. Homojen okuma gruplar1 olusturarak yapilacak 6gretim (Joplin modeli),
¢ok daha basarili sonuglar verecektir.

Ote yandan, tek tek cocuklara dzel okuma programlar1 uygulamak da bazen ¢ok yararli
olacaktir.

1936 Ilkokul Programu, insat (etkili okuma - yiiksek sesle siir okuma) iizerinde durmakta
ve Ogrencilere bir parganin insat ettirilmesi konusunda su 6nerilerde bulunmaktadir:

"Talebe bir parcayi insat ederken, par¢ayr dogru ve tabii olarak ve parganin manasina
uygun gelen bir eda ile insat etmelerine dikkat edilecektir. Talebenin bu pargayi insat
ederken gayri tabii birtakim seslerden, hareketlerden ve isaretlerden sakinmasi lazimdir."

Ingat sirasinda dgrencilerin 6lgiisiiz bagirmalara ve gereksiz jest ve mimiklere engel
olunmalidir. Ogretmen, 6grencilerini bir sanat¢i veya bir hatip gibi okumalar1 i¢in
zorlamamalidir. Etkili okunacak metinler, milli giin ve kahramanlik yazi ve siirleri
olabilir.



Ogrencilere ilk yillarda konusmay1 akici kilmak agisindan ¢ok kisa siirler ve basit
tekerlemeler ezberlettirilebilir. Bu tiir ¢alismalarda uzun siirler verip, Ogrencilerin
zihinlerini asir1 zorlamak yanlistir. Insatin amaci giizel ve vurgulu okumak olduguna gore
dgrencinin bir siiri kagit veya kitaptan okumasinda da sakinca yoktur. Insat 6gretiminde
giizel siir okuyan, gilizel konusan kisiler dinletilebilecegi gibi, kasetler dinletilip,
televizyondaki konusmacilardan da yararlanilabilir.

¢) Sozlii ve Yazih Anlatim Ogretimi

So6zli ve yazili anlaimin genel amaci, Ogrencilerin okuduklarini, gordiiklerini,
yasadiklarini, duyduklarini, inceleyip arastirdiklarini, hayal ettiklerini ve diistindiiklerini
sOzlii ve yazili olarak ifade etmelerini saglama becerisi kazandirmaktir.

Konusma olarak da nitelendirilen sézIii anlatim, kisinin goriip yasadigi bir olayi; duygu
ve diislincelerini diizgiin bir ifade ile anlatabilmesidir. Buna kisaca "konugma" denir.

Konusma, her dil dersinin temelidir. Ogretmenler dgrencilerinin duygu ve diisiincelerini
ifade etmelerini saglamak amaciyla, onlar1 devamli konusturmaya calismalidirlar.

Sozlii ve yazili anlatimi sadece Tiirkce dersine has diisiinmek yanlistir. S6zIi anlatima
ayrt bir ders saati ayirmaya gerek olmayip, diger derslerin Ogretiminde de sozli
anlatimdan arag olarak faydalanilmalidir.

Sozli anlatim (konusma) 6grencinin derslere aktif katilimini sagladigi i¢in her donemde
tesvik edilmis ve dgretmenlerin bu konuda hassas davranmalar istenmistir. Ogrenci bir
seyi anlatirken 6gretmen, onun soziinli sik stk kesmekten sakinmalidir. Arada ifade
yanlighiklart yaparsa Ogretmen bu yanlislarin diizeltilmesini  68rencinin  s6zlini
bitirmesine birakmalidir.

Cocuklar okula ilk geldikleri giinlerde i¢inde bulunduklar1 yorenin agziyla konusurlar ve
bu normaldir. Ogretmen yore diliyle konusmalari ilk anlarda gérmezden gelmel,
ogrencileri giizel konusmalar1 i¢in zorlamamalidir. Aksi halde 6grenciler 6gretmeni
sevmeyecek ve derse ilgileri kalmayacaktir. Bunun yerine 6gretmen kendisi Ornek
konusmalar yapmali ve gilizel konusan Ogrencilerden faydalanmalidir. Ciinkii diger
ogrenciler bunu gozlemleyecek ve taklit etmeye calisacaklardir.

Sozli anlatimda yaparak-yasayarak 6grenmeden faydalanilir. Gézlem gezileri sonrasinda
cocuk goriip, yasadigi bir olay veya durumu anlatabilir. Gézlem ve incelemenin en goze
carpan Ozelliklerini anlatabilir. S6zIlii anlatimi gelistirmek igin egitici oyunlardan da
faydalanilabilir. Bu oyunlarin yarisma haline getirilmesi ile motivasyon artirilabilir.

Ogrencileri arastirmaya sevk etmek de, onlarin anlatim kabiliyetini gelistirir. Ciinkii
arastiran ve yeni seyler kesfedenlerin baskalarina sdyleyecek bir seyleri bulunur.

Ogrencilerin  anlatim  kabiliyetlerini ~ gelistirmek igin tartisma ve soru-cevap
yontemlerinden de faydalanmak gerekir. Aragtirma ve gozlemlerden elde edilen bilgileri



ogrenciler kendi aralarinda tartismalidir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda her
Ogrenciye konusma hakki verebilmek i¢in 6grencilere kiime ¢alismalart yaptirilmalidir.
Ogretmen bu tiir ¢alismalarda sadece rehber olmali, dgrencileri konusturmaya sevk
etmelidir. Iyi gretmen, konusmaktan ¢ok konusturmayi tercih eden 6gretmendir.

Ogretmen, &grencilerin derste anlatilan konular1 canlandirmasi yoluna giderek ilgiyi
artirabilir. Bu, dramatizasyonla miimkiindiir. Ogrencilerin dramatizasyonda yazili bir
tiyatro veya piyesi oynamalar1 s6z konusu degildir. ilkokul birinci siniftan itibaren
yapilabilecek oyunlastirma (dramatizasyon) ¢alismalarinda &grenciler kendilerini,
gordiigl, yasadigl, okudugu veya duydugu konularda gecen kisilerin yerine koyarak olay1
temsil ederler.

Sozli anlatimda "devami nedir?" teknigini kullanilarak yarim birakilmis bir olay, masal,
hikaye de dgrencilere tamamlattirilabilir.

Yazili anlatim (tahrir), 6grencilerin sozlii olarak ifade ettiklerini yazmalar1 demektir.
Soyleneni yazma isi daha zordur. Belli kurallar gerektirir. Ogrenciler yazili anlatima ilk
basladiklarinda ¢ok basit seyleri diisinmeleri ve bunlar1 yazmalari istenmelidir. Bu
konudaki becerileri arttik¢a, 6gretmen, 6grencilere gezi, inceleme, gézlemler sonrasinda
goriip yasadiklarini yazdirabilir. Hayali konular, kisileri tasvir ve portreleri yazdirma gibi
konular da yazili anlatim kapsaminda diistiniilmelidir.

Yazili anlatimda Ggrencilere yeterince zaman verilmeli, 6gretmen yazdiracagi konuyla
ilgili zamani 1yi ayarlamalidir.

(Yazil1 anlatim) "¢ocuga gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, sonralar1 da imgeledigini,
okudugunu ve diigiindiigiinii yazi ile dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma
yetkisini kazandirmaktir."

Ogretmenler yazili anlatimda "Gériip, yasadigimz bir trafik kazasim yaziniz." diyerek,
cocuklar1 yasanmis veya izlenmis bir olay1 yazmalar1 konusunda zorladig: takdirde, bazi
Ogrencilerin trafik kazasi1 goriip yasamamalar1 sebebiyle sikilacaklart veya uydurma bir
anlatimda bulunacaklar1 bilinmelidir.

Ogrencilerin yazili anlatimda imla kurallarina ve yazi ilkelerine uymalari saglanmalidir.
Yazili anlatim c¢alismalariin kontrol edilmesi sarttir. Bu tiir bir kontrolde
(degerlendirme), yazinin imla kurallarina uygunlugu, anlatimdaki ictenlik ve sadelik,
Tiirkge'yi dogru ve giizel kullanma, &grencinin tasvir giicli ve diisiinme yetenegi
(mantikiligi), gozlem ve incelemeye uygunluk gibi noktalar gz 6niine alinmalidir.

Degerlendirme sonucu yapilan yanliglar diizeltilmeli, eksikler tamamlanmalidir.
Diizeltme, Ogretmen tarafindan veya Ogrencinin kendisine yaptirilabilecegi gibi,
arkadaslarina, kiimeye, veya sinifa da yaptirilabilir. Yanlis buldurmada 6grencinin bizzat
kendinin yanlisin1 bulmasi ve diizeltmesi ile hem tekrar saglanmig, hem de 6grencinin o
tiir bir yanlis1 bir daha yapmasinin 6niine geg¢ilmis olur.



d) Dilbilgisi Ogretimi

Dersin amaci, 6grencinin Tiirk¢eyi dogru anlama, konugma ve yazmasini saglamaktir. Bu
amag Ilkokul Programinda, "¢ocuklara kendi dillerine giren kelimelerin dogru yaziligini
ve belli bagli imla kurallarini 6gretmek" seklinde yer almigtir. Tiirk dilinin fonetik olmasi
(soylendigi gibi yazilmasi), kisilerin kelimeyi sdyledikleri gibi yazmalarina yol agmakta;
bu da imla yoniinden hatalara sebep olmaktadir. Kuralli yazabilmenin ilk sarti dogru
telaffuz edebilmektir.

Dilbilgisi, bir milletin dilinin esaslarini 6greten bir ders olmasi dolayisiyla, bunun
okullarda 6nemli bir yeri bulunmasi lazimdir. Ancak c¢ocuk psikolojisine uygun bir
dilbilgisi 6gretimi gerceklestirilmek sartiyla. Aksi halde bu, ilkokul talebeleri igin
hakikaten bir dert olabilir.

Dil 6greniminde taklidin biiyiik yeri vardir. Dilbilgisi becerisini kazandirmak i¢in, dogru
yazilmis okuma parcalarindan faydalanilabilir. Okuma parcasindaki dilin kullanilis
tarzina benzer, ornek calismalar yaptirilarak kurali ezberletmek yerine, kurali dogru
kullanma ve konusma aliskanlig1 kazandirilmalidar.

Ilkokulun ilk yillarinda dilbilgisi ile ilgili terimler kullanilmaz. Birinci y1l gocuklarm bazi
seslerde zorlandiklari, hatta o sesleri ¢ikaramadiklari, vurgulart yuttuklar: goriiliir. Bu tiir
yanligliklart 6nlemenin yolu ¢ocugun dikkatini ¢ekmek ve kelimelerin yazilislarii da
dogru 6gretmekle miimkiindiir. Dilbilgisi konularinin soyut ve zihne dayali olmasindan
dolay1 6gretiminde "tiimevarim" ve "timdengelim" kullanilir.

Tiimevarim, zihnin olaylardan yola ¢ikarak genel kanuna ulasmasi yoludur. Ogretmen
once bir takim Ornekler vererek Ogrencinin Kkurallara ulagmasma yardim eder.
Dilbilgisinde 6rneklerden yola ¢ikarak genel kurala ulasilmasina timevarim denilir. "Fiil"
konusu ogretilirken, tanim verilmeden is, olus, hareket bildiren kelimelere dikkat ¢ekilir
ve fiil 6rnegi olan kelimeler verilir. Bu kelimelerin 6zelliklerinden yola ¢ikilarak fiilin
tanimi1 dgrencilere yaptirilir.

Tiimdengelim, zihnin kanunlardan yola ¢ikarak olaylara ulasmasi yoludur. Biitiinden
parcaya dogru bir yol izlenir. Soyut diisiinmeyi gerektirdigi i¢in ilkokulun ikinci
devresinde kullanilmalidir. Mesela, ismin bes hali oldugunu bilen ¢ocuklarin, degisik
isimlerin bes halini sdyleyebilmeleri gerekir.

Dilbilgisi ¢aligmalar1 igerisinde diisliniilmesi gereken bir bagka faaliyet de, noktalama
isaretlerinin dogru ve yerinde kullanilmasidir. Bu isaretler yazinin dogru anlasilmasinda
en biiyiik yardimcidir.

Dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan bir baska metod, dogrudan (direkt) dil 6gretim
metodudur. Bu, 6gretim sirasinda dilin ¢ok iyi kullanilmasi ile, ¢ocuklarin dogal olarak o
dili 1yi 6grenecekleri varsayimina dayanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenleri konugma,
okuma, anlama ve yazma konularinda c¢ok iyi yetistirmeli ve her derste 6grencilere 6rnek
olmasini saglamalidir.



MATEMATIK

Matematik, bi¢cim, say1 ve ¢okluklarin yapilari, 6zellikleri ve aralarindaki iliskileri mantik
yoluyla inceleyen ve sayibilgisi, cebir, uzambilim gibi dallara ayrilan bilimdir.

Matematik dersi ilkokulda aritmetik ve geometri olmak iizere iki béliimde planlanir ve
uygulanir. Ogretim kademelerinde matematigin cebir, trigonometri, analitik geometri,
analiz, olasilik, istatistik gibi daha alt dallara ayrilarak 6gretildigi goriiliir.

Matematik, giinlilk hayatta karsilastigimiz problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma,
6lcme ve hesaplama becerilerini kazandiran bir derstir. Matematik becerisiyle donatilmis
bir Ogrencinin; diisiincelerini agik ve kesin bir sekilde ifade edebildigi, bagimsiz
diistinebildigi, verileri sistematik olarak diizenleyebildigi goriiliir. Matematik becerisi
kazanan ogrencilerin, problem kurabilme ve ¢dzebilme yetenegi kazandiklari gibi;
tiimdengelim ve tiimevarim yoluyla diisiinebilmeyi de 6grendikleri goriiliir.

[Ikogretimde matematik dersinin ana amaci, giinliik hayatta kullanilacak dért islem
becerisini kazandirmak ve islemlerle ilgili baz1 hesaplamalar1 zihinden yapabilmeyi
saglamaktir.

Matematik 6gretiminin ilkeleri sunlardir:

a) Ogretim, gocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmalidir. Matematik 6gretimi ile
yillarca ugrasan J. Piaget, ¢cocuklarin kavram 6grenmede dort donemden gegtiklerini
belirtmektedir. Bunlar:

1. Duyussal-motor donem, dogumdan iki yasina kadar siirer. Egya ve kisilerin ¢ocugun
ilgi alanindan ¢ikmasiyla yok oldugu, 6grenme i¢in elverisli olmayan bir donemdir.

2. Islem 6ncesi dénem, takriben 2-7 yaslar arasin1 kapsar. Bu donemde ¢ocuk esya veya
kisileri sembollestirir. Bilginin muhafaza edilmedigi goriiliir. Iki tane ayn1 kapta ve ayn1
seviyedeki su ¢cocuga gosterildiginde ikisinin ayni oldugunu sdyleyen ¢ocuk, Yine ayni
sularin konuldugu biri ince biri kalin tiipten, ince tiipteki suyun daha ¢ok oldugunu sdyler.

3. Somut igslemler donemi, 7-12 yaslar arasidir. Cocuk bu donemde mantikli diisiinmeye
baslar. Cocuk, yukarida verdigimiz ornekte kaplarin degistirilmesiyle suyun miktarinda
degisme olmadigini soyler.

4. Soyut islemler dénemi, 11-12 yaslardan sonra baslar. Cocuk bu dénemde sembollerle
diisiiniir ve genellemeler yapabilir.

5. Egitim sistemimizde ¢ocugun zorunlu ilkdgretime baslama zamani 7. yasa girildigi
dénemdir, ki bu somut islemler donemine rastlamaktadir. Cocugun mantikli diisiinmeye
basladigr bu dénemdeki ders konularinin 6grenci gelisim seviyesinin {izerinde olmasi,
matematik dersinin O6grenciler goziinde asir1 biliylimesine ve onlarin bu dersten
sogumasina yol agacaktir. Konularin somut olaylarla bag kurularak secilmesi 6grenmeyi
kolaylagtiracaktir.



b) Matematik dersinin ana ilkelerinden biri, 6gretimin her sathasinda saglam bir kavram
Ogretiminin esas olmasidir. "Islem", "say1", "licgen", dortgen", "toplama" v.s. gibi
kavramlar1 bilmeden dersin islenmesi ve ilerleme yapmak miimkiin olmamaktadir.

¢) Matematik dersinde Ogrenilenlerin uygulamada kullanilmasi &grencilerin, hayata
basarili bir sekilde uymalarina yardimer olur.

d) Matematik 6gretiminde Ogrencinin onceki 6grenmelerinin sonraki 6greneceklerine
temel teskil ettigi bilindigi icin ("Onsartlilik ilkesi"), konularin hepsi ayn1 derecede dnemli
sayilmal1 ve biitiin konularda tam 6grenme gercgeklestirilmelidir.

e) Ogretmen bireysel farkliliklar1 goz oniine alarak, planh 6gretim yapmalidir.

e) Ogrencilerin derse aktif katilimimni1 saglamak icin yerine gore ipucu ve doniit verilmelli,
diizeltmeler yapilmalidir.

f) Matematik dersinde teknolojinin biitlin imkéanlarindan faydalanilmali, kuru bilgi
vermekten kaginmalidir.

Bunlarin disinda say1 ve diger matematik kavramlarin kazandirilmasinda somuttan
soyuta, yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora gibi
genel 6gretim ilkelerine uyulmalidir.

Matematik Ogretiminde anlatma, alistirma ve tekrar, gézden geg¢irme, soru-cevap,
tartisma, kesfetme, problem ¢6zme, grup calismast, isbirligine dayal1 6grenme, bilgisayar
destekli Ogretim ve matematik laboratuvart gibi birgok metod ve tekniklerden
faydalanmak miimkiindiir.

Matematik 6gretiminde aritmetik ve geometri 6gretimleri bastan birbirinden ayrilir.

Aritmetik Ogretimi:

Aritmetik dersinin amaci, sayilar1 kavratmak, 6grencinin zihin gelisiminde ve giinliik
hayatta karsilastigi problemlerin ¢oziimiine yardimci olmaktir. Cocugun okula ilk
basladig1 giinlerde baz1 kavramlarla ilgili bilgisi olsa da, say1 kavram bilgisinin heniiz
gelismedigi goriilmektedir. Meseld, ilkokula baglayan ogrencilerin ¢ogu biiyiikliik-
kiiciikliik, azlik-cokluk gibi kavramlar1 bilir ve bir avug sekeri ¢ok, 5-6 sekeri az diye
niteleyebilir. Fakat, 50-100 sayilarini soyleyen bir ¢cocugu bu sayilar1 kavramis oldugunu
iddia etmek yanlistir. 50 sayisinin 5 onluk oldugunu ve 1 onlugun 10 tane birlik oldugunu
bilen bir 6grenci 50 sayisini kavramis demektir. Iste Aritmetik dersinin ana hedefi her
alanda gerekli sayilar ve say1 sistemini 6ncelikle kavratmaktir.

a) Sayilarin kavratilmasi: Sayr kavramimin 6gretiminde "somuttan soyuta™ ilkesine
uyulmalidir. Ilkokulun birinci yilinda 20'ye kadar sayilarin kavratilmasi hedeflenmistir.
Sayilarin 6gretiminde gercek esyadan ve 6grencinin yasantilarindan hareket edilmelidir.



Mesela, 1 sayis1 kavratilirken, dnce Ogrencinin ¢evresinde gorebilecegi, 1 adet olan
cisimler veya varliklar gdsterilmeli; "bir agag", "bir 6gretmen", "bir masa", "bir tahta"
seklinde dikkat ¢ekilmelidir. Daha sonra 6gretmen "bir" ile ilgili yapmis oldugu say1
levhasini 6grencilerin gorebilecegi bir yere asmali, "bir" sayisini rakamla ve yaziyla

yazmay1 0gretmelidir.

Sayilar1 kavratmada izlenen bir bagka yol "timevarim"dir. Meseld, 3 sayisinin
ogretilmesinde 3 fasulye, 3 kibrit ¢opii, 3 kalem, 3 parmak, 3 defter vb. ii¢ aym esya
gosterilerek 6grencinin bunlari iyice kavramasi saglanir. Sonra 1+1+1 ve 2+1 seklinde
iki veya ii¢ parca halinde "3" gosterilerek, ii¢ sayisinin bilesenleri fark ettirilir. Ogrenciler
liclin 3 tane "1"den veya 1 tane "2", 1 tane de "1"den meydana geldigini kavrarlar. Sonugta
"3" kavramina ulasilmis olur. Burada bilinenden bilinmeyene (daha 6nce 6grendigi bir ve
iki sayisindan hareketle lige ulagma), basitten karmasiga ve somuttan soyuta ilkeleri ve
tiimevarimin birlikte kullanilmasi1 s6z konusudur.

Yukaridaki yolla sayilar1 kavrayan cocuk, artik sozel sembollerle ifade becerisini
kazanmaya baglamistir.

"Sayilar1 kavrama isinde c¢esitli saymalarin, sekilleri gézlemenin, eslemenin, sayilari
¢coziimleyip karsilastirmanin ve bunlar iizerinde gesitli islemler yapmanin biiyiik rolii
vardir. Bunun i¢in, her sinifin aritmetik konularinin baginda sayilar1 kavratmak ile ilgili
olan etkinliklere 6nemli yer ayrilmigtir."

Sayilarin kavratilmasinda toplama, c¢ikarma ve katlamalarla "abakiis" denilen say1
bocuklarindan yararlanilabilir.

Ogrencilere, ilkokulun birinci yilinda 20'ye kadar sayilari yazmayi ve okumayi
ogrendikten sonra, ritmik yollarla say1 levhalar1 hazirlanarak katlamali saymalar da
Ogretilmelidir.

b) Dért Islem: Aritmetigin temeli olan sayilarin kavranmasindan sonra, bu sayilarin dort
1slemde kullanilabilmesi 6gretilir.

Dort isleme zihinden ¢ok basit toplama hesaplari ile baglanir. Sonra ¢ikarma, ¢arpma ve
bolme islemlerine gegilir. Ilkokul birinci smifta 20'ye kadar sayilarin kavratilmasi ve bu
sayilarla toplama, ¢ikarma islemleri yaptirilir. Carpimi ona kadar olan sayilarda yazili
carpma islemleri yaptirilir. Yazili bélme islemi yaptirilmaz. Sadece bir basamakli dogal
sayilarda bolme islemi bilgisi verilir.

c) Problem ¢ozme: Matematik dersinde problem c¢oziimleri iizerinde de sikca
durulmaktadir. Bu tiir bir 6gretimde once problemin iyice anlasilmasi, daha sonra
verilenlerin yazilmast ve ¢6ziim yollarinin diigiiniilmesi gereklidir. Problem ¢dzme
ogrencinin daha ilk yillarinda dogru diistinmesini ve akil yiiriitmeyi 6grenmesini saglar.
Ogretmen problemi secerken dgrencinin yasantisini, okulun ve gevrenin ihtiyaglarini goz
oniine almalidir. Problem ¢oziimiinde basitten karmasiga ilkesine uyulmalidir.

Ogrenciler problem ¢dzmede baz1 giiliiklerle karsilasabilirler. Problemi anlama giigliigii;
say1 kavraminin gelismemesi, kelime hazinesinin yetersizligi, okuma ve anlama



giicliigiine dayalidir. Ogrenci problemin yapisinmi algilayamadigi igin, analiz edemez,
veriler arasi iligkileri kuramaz. Daha 6nce ayni tiir problemlerle karsilasmadigi i¢in bu
yapidaki problemlerin temel gidis yollarini kestiremez. Problem ¢6ziimiinde oncelikle
problem anlasilmali, problem cilimlesi yazilmalidir. Daha sonra islemler yapilmali ve
sonucun dogrulugu kontrol edilmelidir. Anlasilmayan problemin ¢éziimii de giictiir.

d) Alistirmalar: Alistirmalar matematik dersinin vazgecilmez calismalarindandir. Fakat
alistirma yaparken ogrencilerin dogru yapabilecekleri kadar zamana ihtiyaglari vardir.
Ogretmenin alistirma ¢oziimlerini yaris havasinda islemesi dgrencilerin ¢abuk yapma
endisesi ile yanlis yapmalarina ve yeterince diistinmemelerine yol agmaktadir. Alistirma
konusunda asagidaki noktalara dikkat edilmelidir:

1. Dogruluk, cabukluga feda edilmemelidir.

2. Dikkat, ilgi, caba birlikte yiirtitiilmelidir.

3. Alistirma ¢aligsmalarinin ¢ocugun istegiyle olmasina 6nem verilmelidir.

4. Gereksiz ve tek tip islemler lizerinde alistirmayla bosuna zaman kaybedilmemelidir.
5. Alistirmalar gergek sartlara uygulanmalidir.

6. Alistirmalar bir defada degil, araya zaman katilarak tekrarlanmalidir...

7. Soyut bir ders olan matematigin 6gretiminde konular1 6grencilerin anlayabilecegi
somutluga ¢evirmek gereklidir. Bu da 6grencinin goziine hitap eden daha fazla materyal
kullanmakla olur. Ogretmen kendi bulacagi ve uygulayacag egitici oyunlardan bu derste
faydalanmalidir. Matematik 6gretiminde ilk aylarda "resimli kartlar" ve daha sonra
resimli  kartlara gére daha soyut olan "toplama(-¢ikarma-carpma) kartlar1"
kullanilmaldar.

Yine "kontrollii kart" denilen ve yabanci dil 6gretiminde kelime hazinesini artirmada
kullanilan kartlarin, matematik dersinin nese ile islenmesine yardimi olacaktir. Bu tiir bir
kartin 6n yiiziinde islem (toplama, ¢ikarma, carpma, bolme) yazili olur. Arka yiizlinde ise
islemin ¢dziimii yazilidir. Ogrenci islemi okur ve cevabi verir. Verdigi cevabi kontrol
etmek amaciyla kartin arkasina bakar. Yaptigi islem yanlis veya eksik ise bu kartin arka
yiiziinden iglemi kontrol etme imkani1 olur.

Cikarma ve ¢arpma bolme islemlerinde de ayni kart oyunlar1 ve 6gretmenlerin kendi
gelistirecekleri diger egitici oyunlar oynanabilir.

Eldeli islemlerin 6gretilmesi esnasinda genellikle yapilan bir yanlislik da 6gretmenlerin
"elde var bir", "komsudan 6diing aliriz", "komsudan bir isteriz" gibi yanlis telaffuzlarla
ogrencileri ¢ikmaza siiriiklemeleridir. Bu tiir islemlerde basamak degerine itibar ederek
davranis kazandirma yoluna gidilmelidir.

Matematik 6gretiminde oyun ve bilmecelerden de faydalanilir. Ogrencinin diisiinme
becerisini artirmak ve istatistiki ihtimal bilgisini 6lgmek amaciyla su tiir bir soru



sorulabilir. "Bir siniftaki dgrenciler birbirinin elini sikacaktir. iki 6grenci karsilasinca bir
tokalagma, ii¢ 6grenci karsilastiginda {i¢ tokalagsma olacaktir. Dort 68renci ve bes 6grenci
karsilastiginda kag¢ tokalagma olacaktir?"

Geometri Ogretimi

Geometri de ifade ve beceri dersidir. 1926 Ilkokul Programi'nda "Hendese" adiyla
miistakil bir ders olarak yer almis; 1936'dan sonra Matematik Programi i¢inde Aritmetikle
birlestirilmistir.

Tabiattaki varliklar ile insanlarin yaptig biitiin esyalar geometri dersinin inceleme alanina
girer. 1-2 yaslarindaki bebeklerin uzak-yakin, kii¢lik-biiyiik, kapali-a¢ik gibi kavramlari
farkettigi bilinir. Geometri 6grencilerde uzay fikrinin gelismesine dayanir. Geometri
Ogretiminde somuttan soyuta ilkesinden hareket edilmelidir. Tiimevarim ve tlimdengelim
yoluyla geometrik kavramlar kazandirilabilir.

Ilkokul aritmetik ve geometri derslerinde, "tamim" veya "kavram", 6grenci tarafindan
bilinmesi ve ulasiimasi gereken en son nokta olmalidir. Ogrenciler temel kavramlart
kazanirken kendi gozlem ve incelemelerinin sonucu genellemeler ve kavram ile ilgili
kendi tanimlarimi yapabilmelidirler. Bu tiir bir kavramanin o6gretmen tarafindan
ezberlettirilen kavramlardan ¢ok daha {istiin ve kalic1 oldugu bilinmelidir.

Ulkemizde grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun matematigi sevmemelerinin ve bu dersteki
genel basarisizligin nedeni yanlis yontem kullanan 6gretmenlerdir. Mesela, geometride
"dikdortgen" ylizeyin Ogretiminde 6gretmenin hemen tanim vermesi o seviyedeki bir
ogrenci i¢in ¢ok soyut, anlagilmaz ve hayalde canlandirilamayan bir seydir. Bu tiir bir
Ogretimde, Once yiizleri dikdortgene benzer ii¢ boyutlu esyalarin gosterilmesi ve
dikdortgen yiizeylere dikkat gekilmesi gerekir. Ogrencinin gergek esyadaki dikdortgen
yiizeyi fark etmesi saglandiktan sonra tahtaya dikdortgen cizdirilir. Gergek esyadaki
dikdortgen yiizey ve tahtadaki sekillerden faydalanarak dikdortgenin kenarlarina,
koselerine dikkat ¢ekilerek, 6grencinin kendi tanimini yapmasi saglanir.

Uc boyutlu kiip, dikddrtgen prizmasi, kare prizma, silindir, piramit, koni gibi cisimlerin
Ogretilmesinde de bizzat esyanin kendisinden yararlanilir. Cismin benzerleri buldurulur,
kartondan yaptirilabilir. Bu ii¢ boyutlu cisimlerin agilimlart ile ilgili bilgiler ilkokulun
ileri smniflarinda verilebilir. Cisimlerin 6gretiminde de kolaydan zora ilkesine
uyulmalidir. Kiip en 6nce verilirken, daha karisik cisimler olan silindir ve kesik koni daha
sonra kavratilmalidir.

Geometrik cisimlerin Ogretiminde gozlemin yam1 sira, O&grencilerin cisimlere

dokunmalarina da firsat verilmeli, 6grenciler tarafindan bu cisimlerin patates, mukavva,
karton ve camurdan benzerleri yapilmalidir.

SOSYAL BIiLGILER



Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin, cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri
Oziimsemeleri ve bu bilgilerden sonu¢ ¢ikarmalari esastir. Sosyal bilgiler dersinin bu
ozelliginden dolayi, beceriye yonelik yontemlerden daha ziyade bilgi kazandirici ve
benimsetici yontemler kullanilmasi gereklidir. Bu derste 0grenciler gereksiz bilgi ve
ezbere yonlendirilmemelidir.

Sosyal Bilgiler dersi igerisinde esas olarak tarih ve cografya bilgileri yer almaktadir.
Ilkokullarda "Sosyal Bilgiler" olarak alinan bu ders, ilkokul sonrasinda "Tarih" ve
"Cografya" olarak ayr1 ayr1 dersler halinde devam etmektedir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler
Ogretimi ile ilgili tim yontem ve teknikler Tarih ve Cografya 6gretimi i¢in de gegerlidir.

Sosyal bilgiler dersinde her konu i¢in gecerli olan uygun tek bir yontem yoktur; yerine ve
zamanmna gore uygulanacak ydntem ve teknikler vardir. Ogretmen, derste uygulayacagi
yontem veya teknikle ilgili hazirliklart 6nceden yaparsa, 6gretimdeki basarisi artar.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, biitlin egitim-6gretim faaliyetlerinde gdz 6niinde tutulmast
gereken 6gretim ilkeleri su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencileri, dersin her safhasina aktif katilima saglanmalidir. Bunun igin katilimc1
ogretim yontem ve teknikleri (kiime c¢aligmasi, drama, gezi-gozlem, igbirligine dayali
Ogretim gibi) kullanilmalidir.

2. Ogrencilerin derse aktif katilimlarmni tesvik edecek giidiilemeler yapilmalidir. Bunun
icin Ogrencilerin meraklarin1 uyandirma, basarilarini 6diillendirme gibi faaliyetler
yapilmalidir.

3. Ogrenmede bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve sagi gosterilmelidir. Her yas
donemindeki ¢ocuklarin psikolojik ve sosyal 6zellikleri bilinmeli, soyut kavramlarin,
ahlaki degerlerin, benlik duygusunun gelisim durumuna gore 6gretim yapilmalidir.

4. Ogremne ve benimsemenin basarili olabilmesi i¢in olumlu pekistiregler ("aferin" deme,
giiliimseme, basin1 oksama, yildiz verme, defter, kalem verme v.s.) kullanilmalidir.

5. Onemli kavramlar, isimler, tarihler v.s. tekrar tekrar soylenilerek zihne iyice
yerlestirilmelidir. Koro halindeki tekrarlar kii¢iik ¢ocuklarin hosuna da gider.

6. Yakindan uzaga ilkesi, 6zellikle ilkokul kademesinde uyulmasi gereken bir ilkedir.
Ornekler yakin ¢evreden verilmeli, gozlem ve incelemeler yakin ¢cevrede yapilmalidir.

7. Iyi model olma da 6zellikle ilkokul diizeyinde dikkat edilmesi gereken bir ilkedir;
¢linkii cocuklar 6zellikle bu donemde iyi ve kotii hareketleri, sozleri taklit ederler.

8. Sosyal Bilgiler dersinde, eger biiyiik gruplarla ders yapiliyorsa diiz anlatim, soru-
cevap, tartisma, gosteri ve problem ¢ozme gibi metodlar kullanilabilir. Ders yapilan
gruplar kiiciik ise, kii¢iik grup tartismalar1 (beyin firtinasi, viziltt gruplari, i grubu,
aragtirma grubu), isbirligine dayali1 6gretim ve bazi bireysellestirilmis 6gretim yontemleri
kullanilabilir.



Ayrica sosyal bilimler dersinde de tiimevarim ve timdengelim tekniklerine gore diisiinme
sistemi 0grencilere iyice yerlestirilmelidir.

Sosyal Bilgiler i¢indeki birgok konular ayni zamanda eglendirici konular oldugu igin,
burada dramatizasyon cesitleri, egitici oyunlar, benzetim v.s. teknikler de kullanilabilir.

Ayrica Sosyal Bilimler i¢indeki birgok konular toplumdaki kaynak kisilere gidilerek,
gerekli yerlere egitici geziler diizenleyerek ve ¢ocuklari belli isler i¢in orgiitleyerek de
Ogretilebilir.

Anlatim (takrir) Yontemi: Sosyal Bilgilerde verilecek sozel bilgiler, kavramlar ve ilkeler
anlatim yontemi ile kazandirilabilir. Hele grup biiyiik, anlatilacak kavram ve ilkeler soyut
ise, anlatim metodu kullanma zorunlulugu artar.

Bu metod, 6grencilerde fazla bir 6n hazirlik gerektirmedigi, 6gretmeni oldukca 6zgiir
biraktigi, iginde birgok baska metod ve tekniklerin de kullanilmasina miisaade ettigi i¢in,
Ogretmenlerin de en ¢ok tercih ettigi metoddur.

Yontem 6gretmenin iletisim yetenegiyle baglantili oldugundan, 6gretmenin iletisim
tekniklerini iyi bilmesi, 6grencilerine kars1 olumsuz tutumlar takinmamasi gereklidir.
Ogretmenin 6grencilerine arkadasca ve icten davranmasi anlatim ydntemindeki
etkililigini artirir.

Genel ozellikleri daha once agiklandigi icin, oraya gonderme yapmak uygun olacaktir.
Anlatim metodunun i¢inde yer yer kullanilabilecek teknikler sunlardir:

a) Diyalog: Ogretmen veya dgrenciler arasinda karsilikli konusmaya dayanan bir iletisim
teknigidir. Bu teknikte 6gretmen bir veya iki 6grenci ile karsilikli konusur, veya iki
Ogrenci bir konuda karsilikli konusurlar. Bazen islenen konu iizerinde uzman bir kisi (bir
polis, avukat, yonetici, ¢evreci v.s.) sinifa cagrilarak, ogrencilerle karsilikli konusma
yoluyla bir konu daha iyi anlatilmis olur.

Diyalog teknigi bazen goriisme (miilakat, interview) seklinde de yapilabilir. Ogretmenler,
bilginin kavrama ve degerlendirilmesi boyutunda bu sekli de sik¢a kullanirlar.
Goriismenin, goriisme yapan tarafindan Oonceden belirlenmis bir amaci vardir. Yani
karsilikli yapilan her tiir konugma yontem olarak goriisme sayilamaz. 4. Smuf Sosyal
Bilgiler Programinda "Yerinden Yonetim" konusu islenirken Koy Muhtar1 veya ihtiyar
Heyetinin gorevleri ile ilgili olarak, dgrenciler bu kisilerle bir goriisme yapabilirler.
Burada goriigmenin amaci ilgili kisilerin gorevlerini 6grenmektir.

b) Sohbet: Belli bir konuda uzman bir kisi veya kisilerin konusmasi ve 6grencilerin

konusmay1 kesmeden onu dinlemeleridir. Anlatim metodunun en yumusak tekniklerinden
biridir.

¢) Nutuk: Dinleyicilerin duygularina hitap ederek onlar1 costurmaya yonelik vurgulu
konusma teknigidir. Sosyal bilgiler dersi ile dogrudan ilgili olan Milli Bayramlarda,
illerin kurtulus gilinlerinde, anma tdrenlerinde yapilan konusmalar bu tlirdendir.



Ogrencilere de bu tiir giinlerde "nutuk attirilabilir". Nutuk kisa ve 6z olmali dinleyicileri
stkmamalidir.

d) Konferans: Bilim, egitim, tarih, giizel sanatlar gibi dallarda alan uzmanlari tarafindan
bilgi vermek amaciyla yapilan bir faaliyettir. Eger konu biraz uzmanlik gerektiriyor ve
grup da fazla kalabalik ise, konferans teknigi de kullanilabilir. Konferans vermek ig¢in
okula uzman kisiler ¢agrilabilir veya 6grenciler hazir verilmekte olan konferanslara da
gotiirtilebilir.

e) Problem Cézme Metodu: Cagdas insanin en énemli 6zelliklerinden biri, karsilastigi
problemleri bilimsel bilgi ve metodlara gore ¢ozebilmesidir. Cocuklara bu aligkanligin
verilebilecegi en uygun yer ise okullar ve derslerdir.

Okulda problem ¢6zme metodu ile yapilacak dersler, 6grencilerde hem okul siralarinda
hem de daha sonra, karsilastigi problemleri buna gore ¢ézme aliskanligi meydana
getirecektir.

Sadece fen ve teknik bilimlerde degil, sosyal bilimlerde de problemin bilimsel bilgi ve
metodlarla ¢o6ziilmesi gerekir. Okulda islenen bircok konuda, bu metod rahatlikla
kullanilabilir.

Problem ¢6zme metodu, hem bireysel hem de bir grupla calisma metodu olarak
kullanilabilir.

Bu metodun uygulama basamaklar1 sunlardir:

Problemi fark etme: Ogrenci, ¢evre sorunlari, uyusturucu, trafik, saglik gibi problemleri
coziilebilir ve ¢oziilmesi gereken bir problem olarak algilayabilmelidir. Bunun igin sik
sik problem taramalar1 yaptirmali, geziler, basin-yayin kuruluslari izlettirilmelidir.

Problemin 6zelliklerini agik olarak anlatma. Burada problem tanimlanir ve 6grencinin
aragtirma yapmasi i¢in giidiilenir. Problemin kitap, dergi, gazete, kaynak kisilerden
toplanan bilgilerle acik olarak ortaya konmasi saglanir.

Problemin ¢6ziimii igin yollar 6nerme (hipotezler kurma). Problemin nedenleri
bulunmaya ¢alisilir, ya nedenleri kaldirmak i¢in veya baska dnlemlerle problem ¢6ziimii
i¢in denenceler kurulur.

Onerilen ¢dziim yollarini test etme

Saglam olmayan ¢6ziim yollarini eleme

Problemin kesin ¢6ziim yoluna ulagma

4. Sif Sosyal Bilgiler dersi "Yurdumuz Tiirkiye" tinitesinin "Yurdumuzda Sel
Baskinlari, Erozyon ve Deprem" konusu planlanirken; sel, erozyon ve depremin yol agtigi

zararlar bir problem olarak ele alinir ve bu problemin ¢éziimii i¢in 6grenciler harekete
gegirilebilir.



Ogretmen bu yontemi kullanirken ogrencileri problemlere karsi duyarli yapma,
problemleri sistematik olarak sorgulama, saglikli denenceler kurma, dogru veri toplama
ve bu verileri bilimsel olarak kullanma hususunda egitilmelidir.

Soru-Cevap Yontemi, dgretmenin iinite konulariyla ilgili hazirlamis oldugu sorular
Ogrencilerine sormasina dayanan yontemdir. Soru, degerlendirme amacina hizmet
etmekten ziyade 6grencilerin islenen konu hakkinda ne diisiindiigiinii anlamaya ve dersin
islenisini kolaylastirmaya yonelik olmalidir. Bu metodun tek basina kullanilmasi, yani
dersin bastan sona soru-cevap tarzinda gotiiriilmesi oldukca zordur. Bu nedenle, genelde
diiz anlatim yontemi ile ortak kullanilmalidir.

Bu yontemi kullanacak bir 6gretmenin yontemin ve soru hazirlamanin tekniklerini
bilmesi gereklidir. Soru-cevap yontemi Ogretmen-6grenci diyalogunun artmasinda
etkendir. Fakat sorularin ¢ok zor secilerek bu diyalogu bozmamasina dikkat edilmelidir.
Sosyal Bilgiler dersinde biitiin {inite ve konularda soru-cevap yontemine bagvurulabilir.

Gosteri (demo, demostrasyon) Yontemi: Sosyal bilimlerde gosteri metodunun bir¢ok
teknikleri rahatlikla kullanilabilir. Mesela, bircok el ve beden becerisi, ¢ocuklara 6nce
Ogretmen tarafindan 6rnek hareket gosterilerek yaptirilmaya ¢alisilir. Birtakim ahlak ve
saygt kurali gerek siifta kiiclik demolar yaparak gerekse bazi 6rnek (model) olay veya
kisiler gdsterilerek verilmeye caligilir. Burada bazen gercek ortam ve gergek arag-geregler
kullanilir bazen de yapay ortamlar ve aletler gelistirilir.

Sosyal bilgiler dersinde fiziki, ekonomik, siyasi vb. harita ¢izimlerinde, kroki ve plan
cizimlerinde 6gretmenin Oncelikle ¢izim inceliklerini gostermesi, yaptig1 islemleri asama
asama tahtaya yazmasi; daha sonra 6grencilere yaptirmasi gosterip yaptirmadir.

Yurdumuz Tiirkiye Unitesindeki "Sel Baskinlar1" konusu islenirken 6grencilerle bir sinif
gezisi planlanmal1 ve bu gezide 6grencilere ¢evredeki bir set veya baraj gosterilmelidir.
Ogrenci gezide gordiigii bu durumu; okulda veya cevresinde uygulama ortami
buldugunda kiiciik su akintilar1 lizerinde minyatiir olarak yapacaktir. Bu tiir bir ortamda
hem gezi hem de gosterip-yaptirma teknikleri miisterek kullanilmig olur.

Yine Osmanli padigahlarinin yasantistyla ilgili tiyatroyu izleyen 6grencilerin padisahin
davraniglarin1 taklit etmeleri de Sosyal bilgiler dersinde taklit ile birlikte gosterip-
yaptirma tekniginin miisterek kullanilmasina 6rnek verilebilir. Dolayistyla bu teknik sik
stk drama teknigi ile birlesmektedir.

Yontem, gezi, gbzlem, pandomim, taklit, "devami nedir?" gibi tekniklerle desteklenmesi
halinde daha ilgi ¢ekici ve 6grenme yasantilar1 da daha kalici olur.

Dramatizasyon Yontemi, ogrenme durumlart veya olaylarin jest, mimik, taklit ve
konusmadan faydalanarak oyunlastiriimasina dayanir. Bu yontemde 6grenciler dramatize
edilen konuyu sadece izlemekle kalmayip, olayin olusumunu ve ayrintilarin1 da fark
edebilirler. Dramatizasyon daha ¢ok kiigiik 6grenci gruplarinda etkilidir. Oyunlastirmada
konunun ciddiyetinden uzaklagilmamalidir. Bu yontemde, oyuna katilan 6grencilerin
o0grenme durumunu diger 6grencilerden daha fazla kazandiklar1 goriiliir.



Sosyal Bilgiler Dersinde; Anadolu Uygarliklar;, Osmanli Devlet idaresi, Medreseler,
Tiirk Folklord, Tiirk Tiyatrosu ve Sahne Oyunlar1 gibi bir¢ok konuda dramatizasyon
yontemine bagvurulabilir. Burada hemen hemen biitiin drama teknikleri de rahatlikla
kullanilabilir.

Tartisma Metodu: Iki veveyaha ¢ok kisinin belli konularda fikirlerini ortaya koyarak
konusmalarina dayanan bu metod, insanlar arasi iliskilerde en ¢ok kullanilan, dolayisiyla
okulda dogru kurallarin1 6gretmemiz gereken bir metoddur. Birgok derslerde tartisma
ortamlar1 sik sik ortaya ¢ikar. Veya Ogretmen gerektigi noktalarda usta bir sekilde
konunun tartisilacagi bir ortami olusturabilir.

Ogrencilerin birbirlerinin bilgi ve diisiincelerini dgrenme, kendi bilgilerini gdézden
gecirme ve diizeltme, yikicit olmadan elestirme ve sorunlari uygar bir sekilde ¢ozme
yetenegi kazandiklari bu metod ve bunun teknikleri, metodun teorik kisimda anlatilan
ozelliklerine dikkat edilerek, usta bir sekilde kullanilmalidir.

Burada, tartisma konu ve problemlerini segerken, 6grenciler arasinda siyasi, dini ve sahsi
girdaplar yaratmayacak, onlarin bilgi ve ilgileri i¢inde kalan, genelde ders konular1 ile
ilgili bagliklar secilmeli; tartigmanin fiziki ortami hazirlanmali, uygun teknikler
secilmelidir.

Hem metod ve teknikler hem de burada tartisilan konu 6grencilere dogru bilgiler ve iyi
ozellikler kazandirmalidir.

Bu metod i¢inde kullanilabilecek bazi teknikler sunlardir:

Panel, panel bagkan1 ve panelistlerin 6grenciler karsisinda daha 6nce hazirlamig olduklar
konulart sunmalaridir. "Yerinden Yonetim" konusu islenirken bir panel diizenlenerek
yorenin belediye bagkani, meclis liyeleri veya muhtar ve ihtiyar heyeti ¢agrilarak bunlarin
kendi gorevlerini anlatmalar1 ve yerinden yonetim konusunu tartismalar1 saglanabilir.

Miinazara, iki 6grenci grubunun, dinleyici 68renci grubu ve jiiri karsisinda belli bir
konunun olumlu ve olumsuz yanlarmi tartigmalar1 teknigidir. Sosyal bilgiler dersinde
sikca kullanilir. "Demokrasi", "kalkinma ve ¢evre sorunlar1” gibi konular islenirken iki
grup Ogrenci konunun olumlu ve olumsuz yonlerini karsilikli olarak ortaya koyup
tartisabilirler.

Forum, ayn1 konuda farkli goriisleri bulunan kisilerin tartisip sonuca ulasmalari
teknigidir. Motive edici ve ilgi gekici bir tartisma bi¢imidir. Ogrenci forumunda kiigiik
bir dgrenci grubu biiylik 6grenci grubuna bilgi verir. Dinleyen 6grenciler konuyla ilgili
soru sorarlar. Soru veya sorularin cevabi konuyu anlatan 6grenci tarafindan verilir. Forum
derse etkin katilim saglamaktadir. Sosyal bilgiler konusu olan "Mahalli Idareler ve
Belediye Meclisinin Gorevleri" -bu konuda hazirlik yapmis- bir grup 6grenci tarafindan
diger ogrencilere sunulur. Dinleyen Ogrenciler sunanlara sorular yoneltirler. Burada
onemli olan nokta, konuyu sunan 6grencilerin kitabi bilginin yani sira konu hakkinda
giincel durumu da degerlendirip sorunlara ¢6ziim arayici sekilde yaklasmalaridir.



Sempozyum, bilimsel bir ilgi uyandirmak ve dinleyicilerin aktivitesini artirmak amaciyla
belli bir konuda iki veya daha fazla 6grencinin dinleyiciler 6niinde konuyu tartigmalari
teknigidir. Dinleyicilerin de tartismaya katilmalar1 ilgi artirici bir etkendir. Mesela;
"Tarihteki Tiirk Devletlerinin Yikilis Sebepleri" konusu ile ilgili birka¢ 6grencinin
hazirlanip bu konuyu sunmalar1 ve dinleyen 6grencilerin sempozyumda bildiri sunan
ogrencilere sorular sormasi ¢ok aktif bir ders yapilmasini saglayacaktir.

Beyin Firtinasi, tekniginin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin dgretilecek konu hakkinda
On bilgilere sahip olmalar1 ve 6grenme konusunun birden fazla ¢6ziim yolunun bulunmasi
On sarttir. Teknik uygulamasinda 6gretim konusu 6grencilere sorulur, 68renciler degisik
ve orijinal fikirlerini sdylerler. Bu fikirler birkag 6grenci tarafindan not alinir. Son olarak
not alinan bu fikirler sinif ortaminda tartisilir ve uygun fikirler tespit edilir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde yer alan "Osmanli Devleti'nin Duraklamasina Etki Eden
Ic Sebepler" konusu islenirken; Ogrencilere "Duraklamay:r onleyecek careler neler
olabilirdi?" seklinde bir soru sorularak, bu konuda Ogrencilerin orijinal fikirler
sOylemeleri saglanabilir. Daha sonra en ¢ok begenilen, en rasyonel ¢oziimler 6grencilerle
tekrar tartismaya sunulur.

Yukarida aciklanan tekniklerin yan1 sira kii¢lik grup tartismasi (small group discussion,
grup 66), biiylik grup tartismasi, zit panel, agik oturum, ¢ember teknigi gibi diger "grup
tartisma teknikleri"nden de faydalanmak miimkiindiir.

Ornek Olay Yontemi: Ogrencilerin hayattaki gergek problemleri gérmesi ve bu olay ders
konulariyla bagdastirmasina dayanan bir metoddur. Kalabalik 6grenci gruplarinda
uygulanmas1 zordur. Sosyal bilgilerde 06zellikle vatandashik bilgisine dayali iinite
konularmin 6grencilere kavratilmasi durumlarinda, okulun i¢inde ve disinda gegen
olaylardan faydalanmak gereklidir. Ogrenci veya 6gretmenin yasadigi bir olay1 smifa
anlatmas1 ve diger Ogrencilerin bu olayr 6grenmeleridir. Herhangi bir durumda
karsilasilan problem, 6rnek olaydir. Ornek olaya dgrencilerin bizzat katilmalari sz
konusudur. Tek ¢6ziimii bulunan problemlerde 6rnek olay uygulanamaz.

Ornek olayda asil olan yasanmis gercek olaylardan hareket etmektir. Boyle bir olayin
bulunmadigr durumlarda Ogretmen planladigi Ogretim faaliyetine uygun olarak,
ogrencilerin davraniglarini degistirmek amaciyla hayali olarak da bir olay iiretilebilir yani
bir senaryo uydurabilir. Ogretmenin gergek bir olayr kullanmasi durumunda eger
anlatilacak konu kisilere zarar verecek bir boyutta ise olayin yerini, zamanini ve kisilerini
degistirmesi gereklidir. Hayali bir durumun 6gretmen tarafindan anlatilmasinin biiyiik
yararlar1 vardir. Clinkii 6grenci 6rnek olayda anlatilan bir durumla karsilastiginda daha
once 6grenmis oldugu davranis formuna gore hareket ederek problemi kolaylikla bertaraf
edecektir.

Sosyal Bilgiler dersinin "Ilimiz ve Bolgemiz" ile "Yurdumuz Tiirkiye" iinitelerinde; Sel
Baskinlari, Erozyon ve Deprem; Tiirk Tiyatrosu, Sahne Oyunlar1 ve Spor, Yonetim
Sekilleri; Turizm; Yurdumuzun Komsulariyla Iliskileri; Yurdumuzun Ekonomisi gibi
konularda kolaylikla ve basariyla uygulanabilecek bir yontemdir. Ornek olay yontemi de
problem ¢6zme, beyin firtinasi, kiigiik ve biiyiik grup tartismalari, ¢ember tartisma,
miinazara gibi tekniklerle desteklenmelidir.



Gozlem, Ders Gezisi ve Inceleme Yontemi: Ogrencilere hayatin gerceklerini dgretmek
amaciyla, bir olay1 olusu esnasinda incelettirme faaliyetine gézlem denir. Gozlem planl
yapilmali ve 6grencide kazandirilmasi diisliniilen davranislar 6nceden belirlenmelidir.
Ders gezisi, sinif iginde yapilan egitim etkinliklerini tamamlamak amaciyla okul
cevresine yapilan planli faaliyetlerdir. Derste teorik olarak anlatilan konularin daha
anlamli hale gelmesini saglar.

"Erozyon" konusu islenirken sel baskinlarindan korunmak i¢in ¢evrede bulunan; set, baraj
ve goletler ile su savaklarindan birine bir gezi diizenlenir. Burada ¢aligsan bir yetkiliden
tesisin ne ise yaradigi konusunda 6grenciler bilgi alir. Tesisin ¢alismasini gézlemler ve
durumu yerinde incelerler.

Ogretmen, ¢evrenin taninmasi, ¢evredeki hayat sartlarmin incelenmesi, ecdadimizin
biraktig1 esya, cami, kale, sur, arag, ¢cesme, koprii gibi yerlerin goriilmesi amaciyla
gbzlem-inceleme gezisi diizenleyebilir.

Gozlem gezisi yontem olarak ele alindiginda, basit bir ziyaretten ibaret degildir. Burada
edinilecek tecriibenin 6grenci agisindan yararli ve degerli olmasi i¢in en 6nemli husus
dgretmenin hazirhig1 ve &n incelemesidir. On hazirh@in yetersizligi nedeniyle binlerce
gbzlem gezisinin bosa gittigi ve 6grencilerin higbir tecriibe edinemedigi bilinmektedir.

FEN BILGISi

Fen Bilgisi, ilkokullarin ikinci devresindeki "mihver dersler"den biridir. Ilkokulda sinif
Ogretmenleri tarafindan okutulan Fen Bilgisi, ilkogretimin ikinci kademesi olan
ortaokullarda brang 6gretmenleri tarafindan ayni ad altinda; temel 6gretim sonrasinda da
Fizik, Kimya ve Biyoloji dallarina ayrilmakta ve bagimsiz birer ders olarak
okutulmaktadir.

[lk fen dersleri "Maltimat-1 Nafia" adiyla 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi'nde yer almistir. Daha sonra dersin ad1 1913'de "Esya ve Ziraat" olmustur.
1926'da iki ayr1 ders haline gelip "Tabiat Dersleri" ve "Esya Dersleri" olarak okutuldu.
1936 ve 1948 Ilkokul Programlarinda "Tabiat Bilgisi", 1968 Ilkokul Programinda "Fen
ve Tabiat Bilgisi" adin1 alan ders, son olarak 1992'de "Fen Bilgisi" adin1 aldi. Bu ders,
ilkokullarin 1. devresindeki Hayat Bilgisi dersinin, fen ve tabiat alanlarinda daha
detaylandirilmis bir bigimidir.

Ulkemizde fen bilgisi ve diger fen bilimlerinin gelisimini saglamak amaciyla 1960
yillarda biiylik asamalar kaydedilmistir. Bunlarin en onemlisi egitim kurumlarinin
laboratuvar malzemesi ve ders araglarini temin etmek amaciyla "Ders Araclart Yapim
Merkezi (DAYM)"nin 1961 yilinda kurulmasidir. Ayn1 y1l Ankara Fen Lisesi'nin kurulus
caligmalar1 baslatilmis ve bu lise 1964 yilinda kurulmustur. 1973 yilinda ortaokul fen
Ogretimini gelistirme projesi baglatilmistir. 1971-1972 6gretim yilindan 1985-1986
ogretim yilima kadar gegen siirede liselerde "klasik fen", "modern fen" ayrimina
gidilirken; 1985-1986 ogretim yilindan itibaren bu ayrim ortadan kaldirilmistir. Yeni
uygulamada fizik, kimya, biyoloji programlar1 uygulanmaya baglamistir.



Fen Bilgisi dersinin genel amaglar1 sunlardir:

Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen c¢evre sartlarina uyum saglama
bilincini kazanabilme; insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme.

Ogrenciye, kendi aklin1 kullanabilme yollarmi gdsterebilme.
Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.
Yapici, elestirici diistinme yetenegini kazanabilme ve gelistirebilme.

Bilimsel sonucglara ulagsmada ve kanunlar1 anlamada gozlem, inceleme, deney gibi
arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

Arastirma, inceleme, gbzlem ve deney sonuglarini s6z, yazi, resim, sekil ve grafiklerle
gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

Arag ve gerec kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar1 kullanma, gelistirme yetenegi
kazanabilme.

Edinilen bilgi ve becerileri, giinliikk hayatinda kullanabilme.

Planh ¢alismanin 6nemini kavrayabilme, ¢aligsmalar1 planlayabilme.

Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme.

Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve 6nemini kavrayabilme.

Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin 6nemini
kavrayabilme.

Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme.

Dogal kaynaklari tanima, ortak koruma ve gelistirme.

Canlilarin ¢esitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan iligkilerini,
ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan korunmay1

kavrayabilme.

Maddenin yapisimi 6zelliklerini, ¢esitlerini, enerji ile olan iliskilerini, kullanim alanlarini
kavrayabilme.

Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarin1 kavrayabilme.

Is181n yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 11k enerjisi ve optik araglardan yararlanmay1
kavrayabilme.

Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarin1 ve algilanmasini kavrayabilme.



Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.
Evrendeki yerimizi kavrayabilme.
Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme.

Bu amaglara ulagmak i¢in, Fen Bilgisi dersinde hep g6z oniinde tutulacak 6gretim ilkeleri
de sunlardir:

Biitiinliik ilkesi: Ders i¢indeki biitiin konular birbirine bagli olarak islenmelidir.

Diger derslerle baglanti ilkesi: Fen Bilimleri dersindeki konular islenirken bu konularin
baska derslerdeki uzantilartyla baglantilari kurulmalidir.

Yakindan uzaga ilkesi,

Hayata yakinlik ilkesi

Elestirel diisiinceye hazirlik ilkesi
Etkinliklerde c¢esitlilik ilkesi,

Cocugun gelisim seviyesine uygunluk ilkesi,
Planli Ogretim ilkesi,

Etkinliklerde cesitlilik ilkesi,

Stirekli degerlendirme ilkesi.

Fen Bilgisi dersinin gozlem, deney, problem ¢6zme gibi yontemlerle ile islenen bir ders
oldugu bilinir. Bu yontemlerin yani sira diger genel Ogretim yoOntemlerinden de
faydalanilir.

Gozlem, olay veya varliklarin kendi sartlarinda, 6nceden planlanarak izlenmesidir. Fen
Bilimlerinde ¢gok 6nemli olan bu metodda, 6grenciye "bakmak" ile "gdérmek" eylemlerinin
farki anlatilmali, ayrintilara dikkat ederek buralardan bilimsel sonuglar ¢ikarmaya
calismalidir. Gozlemci neyi, nerede, ne zaman, ne kadar siirede ve nasil gozleyecegini
bilmelidir. Gozlemlerin 6grenciler tarafindan gozlem defterine islenmesi gerekir. Gozlem
defterinde gozlem yeri, gézlem konusu ve amagclari, gézleme kimlerin katilacagi gibi
hususlar yazilmali, gézlem sonucu anlatilmalidir.

Fen Bilgisi dersiyle ilgili olarak hemen hemen tiim konularda gézleme basvurulabilir.
[lkokul Programinda yer alan "Diinyamiz ve Gokyiizii", "Canlilar ve Hayat", "Canlilarn
Cesitliligi", "Insan ve Cevre, Enerji" orta okul programinda yer alan "Canlilar ve Hayat",
"Canlilarin Cesitliligi", "Insan ve Cevre", "Hareket ve Kuvvet", "Giines Sistemi ve Uzay",
"Kuvvet, Hareket ve Enerji", "Canlilarda Cogalma ve Kalitim" ile "Yerkiire ve Yeralti
Kaynaklarimiz" liniteleri tamamen gézleme dayali tinitelerdir.



Deney, daha 6nceden varligi bilinen bir kanunun, ispat edilmesi amaciyla ¢esitli vasitalar
kullanilarak yeniden yapilmasidir. Deneye "kontrollii gozlem" de denir. Deneyin
gozlemden farki, istenildiginde deney sartlarinin yeniden olusturularak defalarca
tekrarlanabilmesidir.

Deney iki tiirliidiir. "bilinmeyeni bulmak amaciyla yapilan bilimsel deneyler", "bilinen
bir kanun veya ilkeyi yeniden géormek amaciyla yapilan deneyler". Okullarda yapilan
deneyler ikinci tiire girmektedir. Ilkokullarda yapilan deneyler tehlikesiz, masrafsiz ve
kisa stirede gerceklestirilebilen deneylerdir. Her deney igin Ogretimin planlamasi
boliimiinde 6rneklendirdigimiz "deney plani" yapilmasi gereklidir. Deney yonteminde
dgrencilerin tiimevarim teknigini kullanmalar1 saglanir. Ogrenci deney yasantilarindan
yola ¢ikarak, buradaki gézlemlerini kanunlastirir.

Gozlem bazen ders gezileri seklinde yaptirilabilir. Sinifa getirilemeyen, getirilmesinde
sakinca olan esya ve olaylar eger yakin ¢evrede ise, buralara okul veya simif gezileri
diizenleyerek yerinde gozlem yaptirilabilir. Fen konularinin ¢ocuklarin zihninde berrak
olarak yerlesebilmesi i¢in, sik sik okul gezileri diizenlemelidir.

Demonstrasyon (gosteri) yontemi, 6gretmenlerin derslerini, birtakim araglar1 kullanarak
ogrencilerin 6niinde islemeleridir. ilkokul II. devrede 6zellikle Fen Bilgisi dersinde sik¢a
kullanilan bir yontemdir. Ogrencilerin hem goziine, hem de kulagma hitap eden bir
yontemdir. Ogrendiklerimizin ¢ogu gozler yardimiyla edinilen yasantilardan
olusmaktadir. Ogretmenin bir deneyi kendinin yapmasi (6gretmen deneyi) ve bunun
ogrenciler tarafindan izlenmesi, gosteriden baska birsey degildir. Gosteride kullanilan
arag-gere¢ sayisinin fazla olmasi 6grenilenlerin daha kalic1 olmasina yarar.

Gosteride bilgisayarlardan ve video-televizyon sitemlerinden yararlanma bu yontemi
daha ilgi cekici hale getirmistir. Insanlararas: iliskilerin ve psikomotor becerilerin
ogretilmesinde bu ydntem iistiindiir. Ilkokul IV. Siif Diinyamiz ve Gokyiizii iinitesinin
islenisinde Gilines Sistemi modelinde giines ve diger gezegenlerin hareketlerinin
ogrencilere gosterilmesi veya diinya katmanlarinin bir model lizerinden 6grencilere izahi,
gosteri yonteminin uygulanmasi ile miimki{indiir.

Problem ¢6zmede, 6grenciler bilimsel diisiinmenin yollarint 6grenir. Problem ¢ézmede
bazen deney veya gozlem yontemlerinden de faydalanmak gerekebilir (daha dogrusu,
gozlem ve deney, problem ¢6zme metodunun ¢esitli agsamalar1 olarak yer alabilirler). Fen
Bilgisinde problem ¢dzme ile ilgili 1968 ilkokul Programinda su bilgiler vardir:

"7. Tabiata ait olaylar iizerinde yapilacak gozlem ve deneylerden ana fikirlere
vartlmalidir.  Bu derste, Ogrencilere, bilimsel metotlarla diisiinme yetenegi
kazandirilmalidir. Bunun i¢in, her iinite bilimsel metodun gelistirdigi:

a) problemi belirtme,

b) problemle ilgili olarak ¢esitli bilgi toplama,

¢) bu bilgileri problemi ¢6zmeye elverisli olacak sekilde siralama,



d) gerekli deneyleri yapma,
e) bu deneylerden sonuglar ¢ikarma,

f) bu deneylerden bir genel fikre varma seklinde beliren evreler(sathalar géz oniinde
tutularak islenmelidir. Varilan sonuglar, ¢ocugun kendisi, ailesi ve ¢evresi i¢in yararl
sekilde kullanma imkanlar1 aragtirilmalidir.”

g) Problem ¢6zmede tiimevarim ve timdengelim tekniklerinden faydalanilir.

Timevarim (endiiksiyon), zihnin somut olaylardan hareket ederek soyut kavramlar ve
kanunlara ulagsmasidir. Biitiin derslerin 6gretiminde de yerine gore kullanilir. Mesela,
ilkokul Fen Bilgisi dersinde, havadan agir cisimlerin yere birakildiginda diismesi
durumunu tiimevarimla sdyle gdstermek miimkiindiir. Once demir, camur, tas, toprak,
tahta parcasi gibi cisimler yere dogru birakilir ve diistligli gosterilir. Bunlarin birer cisim
oldugu ve bunlarin 6zgiil agirliginin havadan daha agir oldugu soylenir. Son olarak
"Ozgiil agirh@ havanin 6zgiil agirhgindan fazla olan cisimlerin birakildiginda yere
diistiigii" sonucuna ulasilir.

Tiimdengelim (dediiksiyon), soyut kavram ve kanunlardan yola ¢ikarak somut olaylari
aciklamaktir. Genelden 6zele bir yol izlenir. Bulug ¢agina kadar ¢ocuklarin zihnen soyut
olaylart pek dogru degerlendiremezler. Tiimdengelimle 6gretim i¢in bulug caginin
beklenmesi gerekir. Bu da ilkdgretim okullarinin son yillarinda gergeklesebilir. Bu yolla
yeni bir kesif yapilmadan, daha once ulagilmis kanunlardan hareket ederek 6rneklemeler
yapilmaktadir. Meseld, yukaridaki yergekimi drneginde ise tersinden baslayarak, "yerin
cekimi" biitiin cisimleri kendine ¢eker diyerek; demir de bir cisimdir; dyleyse yer ¢ekimi
demiri de ¢eker demek, tlimdengelimdir.

Kiime caligmas1 yoluyla Fen Bilgisi derslerinin iglenmesi 6grenci aktivitesi agisindan
yararlidir. Ogrenciler bu yolla daha énceden kendi ilgileri dogrultusunda segmis olduklari
konular1 bir grup halinde arastiracak, inceleyecek ve davranmiglarini istenilen yonde
degistireceklerdir.

Orta 0gretim kurumlarinda Fen Bilgisi ile iliskili dersler Fizik, Kimya ve Biyolojidir.
Bunlarin 6zel 6gretim yontemleri ayrica ele alinacaktir.

Fizik

Fizik, uygulamali fen bilimlerinin ana derslerinden biri durumundadir. Teknoloji ile
yakindan ilgilidir. Giiniimiiz teknolojik ilerlemelerinde fizigin biiytlik katkilar1 olmustur.
Teknolojik buluslarin ¢ogu fizik biliminin verilerine dayali olarak gelistirilmistir.

Fizik dersini yaparken Ogrencileri dershanede veya laboratuvarda bir smif halinde
topladigimiz gibi, biiyilk veya kiigiik gruplar halinde toplayarak ders yapilmasi da



miimkiindiir. Ote yandan fizik gibi bilgi ve deney basamaklarinin birbiri {izerine
yiikseldigi derslerde programli 6gretim yapmanin da biiyiik 6nemi vardir. Dikkatli olmak
sartiyla, bazi basit deneylerin ev 6devi seklinde yapilmasi bile istenebilir.

Ogretmenin, fizik konularini anlatirken dgrencilerin seviyelerine dikkat etmesi gereklidir.
Ogrencilerin fizikle ilgili calisma ve deneyleri, bir bilim adamminki kadar karmasik ve
icada yonelik olmamalidir. Okulda yapilacak fizik deneylerinin basit ve anlasilir sekilde
diizenlenmesi, 6grenciyi aragtirmaya heveslendirmesi agisindan 6nemlidir.

Fizik dersinde kullanilabilecek ders metodlari, genel ogretim metodlarindaki
siniflamadan biraz farkli olarak, su sekilde gruplanabilir:

Tiimevarim (Inductive) metodu: Aslinda deneysel bilimlerin 6gretilmesinde tiimevarim
ve tiimdengelim metodlar1 igige kullanilir. Tiimevarim, bir ¢esit timdengelimdir.

Tiimevarimda once tek tek olgular incelenir ve hepsinin gdsterdigi ortak sonuglardan
yasaya ulasilir. Meseld, demir, bakir, alimiinyum gibi cesitli metaller yiiksek 1silarda
wsitilir. Bunlari hepsinin genlestikleri gosterilir ve 6grencilerin bu deneylerden genel bir
yasaya varmalari saglanir. Fizik dersindeki birgok bilimsel yasalar bu metodla 6grencinin
kafasinda daha berrak hale getirilmis olur.

Tiimdengelim (Deductive) metodu: Bilimsel yasa ve genel hiikiimlerden mantik ve
matematik kurallarina gore ¢ikarilan hiikiimlerle, tek tek olaylar agiklama demektir.
Burada da 6nce problemler ortaya konur, 6gretmen bu problemi ¢ozebilecek genel yasayi
sOyler, Ogrencilerle beraber bu 06zel durumun genel yasa cergevesinde nasil
¢oziimlenecegi aciklanir ve miimkiinse yapilan deneylerle bir de ispat edilmis olur.
Bircok fiziksel olaylar1 sinifta agiklarken, genelde bu yontem kullanilir.

Genetik ve tarihi 6grenme metodu: Genetik metod, 6grenen kisinin zihinsel, ruhsal ve
bedensel gelisim durumuna gore yaratici bir 6gretme yolu segmek demektir. Kisi, kendi
gelisimine uygun problemleri secer, problem c¢ozme tekniklerinden gene kendi
olanaklaria uygun bazilari ile problemi ¢6zmeye ¢alisir ve bir sonuca ulagir.

Tarihi metod ise, baz1 dnemli fizik bilgilerine bilim tarihinde hangi yontemlerle ulasildi
ise, O0grencilere bunu kullanarak ders anlatmak demektir. Fizik dersini, fizik biliminin
gelisim tarihi tarzinda anlatmak yontemidir.

Bu iki metodda, bilginin insan zihninde ilk defa olusmasi ile insanlik tarihinde ilk defa
olusmasi safhalarina dikkat ederek ders anlatmanin daha dogru olabilece8i esas
alinmastir.

Aragtirict metod: Aragtiran ve bulan 6grenciler yatistirirlmek isteniyorsa, arastirict metod
kullanilmalidir. Cevrediki problemlere fizik¢i gozii ile bakan, onlarin 6zelliklerini iyice
tanty1p ¢oziim hipotezleri gelistiren, yaptig1 deneylerle hipotezleri test eden ve problemi
cozen Ogrenciler yetistirilmek isteniyorsa, dgretimde bu metod uygulanmalidir. Hig
olmazsa, fizik bilimini ¢ok seven, bilim adami olmak isteyen bireylere ve Ogrenci
gruplaria bu imkan verilmelidir.



Deneysel metod: Ogretmen, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun deneyleri segerek
dersi biiyiik 6l¢lide bu deneylere ve oradan ¢ikacak sonuglara dayandirmalidir. Aslinda
fizik, kimya gibi derslerin ana 6gretim metodu bu olmalidir. Bilimsel arastirmalarda ve
teknolojik gelismelerde deneyin 6nemi dgrencilere iyi anlatilmalidir.

Bunlarin disinda, yukaridaki boliimlerde anlatilan genel 6gretim metodlarindan gézlem,
demonstrasyon, soru-cevap ve anlatim gibi metodlar da siirekli kullanilmaktadir.

Diizanlatim yonteminin kullanildigi durumlarda, fizik dersinin amaci ve kazandirilacak
davranislar agik¢a belirlenmelidir. Ogretmenin jest ve mimiklerle konuyu desteklemesi,
stirekli konugmak yerine gosteri, soru-cevap gibi yontemleri ve goze, kulaga hitap eden
arag-gerecleri de kullanmasi anlatim yontemini sikici bir yontem olmaktan kurtarir.

Soru-cevap yontemi, biitiin derslerde oldugu gibi fizik dersinde de rahatlikla
kullanilabilir. Ciinkii insan giinliik yasayisinda stirekli fiziksel olaylar i¢inde yasamakta
ve bu bilim sonuglarina gére yapilan teknolojik aletleri kullanmaktadir.

Sorular iki tiirlii olabilir; dogru cevabi birden fazla olabilen "ag¢ik uglu sorular" ve dogru
cevabi tek olan "kapali u¢lu sorular". Mesela, "Yer ¢ekimi kanununu ispat etmek i¢in ne
tir deneyler yapabilirsiniz?" sorusu ag¢ik uglu bir soru olup cevabi birden fazla iken,
"Saateki hiz1 120 km. olan bir ara¢ 20 dakikada ne kadar yol alabilir?" sorusu kapali uclu
bir soru olup cevab1 birdir.

Ogretmenlerin dgrencileri ezbere sevk etmemeleri i¢in acik uclu sorulari tercih etmeleri
gerekir. Dersin soru-cevapla islenmesi durumunda konuya 6grencilerin hazir olmalarini

saglamak amaciyla, islenecek konu veya problemden Ogrencilerin onceden haberdar
edilmeleri gereklidir.

Kimya

Kimya, canli ve cansiz varliklarin yapilarindaki madde cgesitlerini ve bu maddelerin
birbiriyle olan iliskilerini inceler. Kimya dersi, 6grencilerin iilke kaynaklarini verimli
olarak degerlendirmeleri i¢in bir¢ok 6nemli bir ders durumundadir. Kimya dersinde;

Ogrencilerin arastirmact bir zihniyetle yetismeleri i¢in 6gretmenler biiylik ¢caba sarfetmeli,

problemler bilimsel yontemlerle ¢oziilmeye alistirilmali,

bilgilerin statik olmayip teknolojik ilerlemelere paralel olarak gelisme gosterdigi
farkettirilmel,

canli1 ve cansiz varliklarin insan hayati i¢in ne kadar 6nemli oldugu ve bunlarin korunmasi
gerektigi fikri verilmeli, tabiat sevdirilmeli,



Ogrencilerin temel kimya bilgilerini 6grenmeleri ve bunlara dayali olarak yeni bilgilere
ulagma yollarin1 6grenmeleri saglanmalidir.

Kimya ogretiminde "diizanlatim (takrir)", "soru-cevap", "ders gezileri", "gozlem",
"demonstrasyon (gdsteri)", "grup tartigmalar1" gibi klasik yontemler kullanilmaktadir.
Bunlarin yani sira "laboratuvar c¢alismalar1 (kimya deneyleri)", "proje yontemi",

"kesfetme yontemi" gibi faaliyetlere de kimya 6gretiminde yer verilmelidir.

Kimya dersinde de, Fizik kisminda anlatilan timevarim, timdengelim, genetik ve tarihi
yontemlerle arastirmaci ve deneyci yontemler kullanilmalidir (Fizik kismina bakiniz).

Kimya dersinde Laboratuvar ¢alismalar1 ¢ok énemlidir. Kimya deneylerinde canli veya
cansiz biitiin varliklar ve ¢ok cesitli arag-gerecler kullanilir. Deneyler 6nceden planlanir
ve yapilislari belli bir sira izler.

Kimya deneyleri; 1- Sonucu 6nceden belirlenmis "kapali uglu deneyler" ve 2- Sonucu
Ogrenciler tarafindan bulunmasi istenen "agik uglu deneyler" olmak f{izere iki sekilde
yapilabilir. Mesela, suyun ayristirilmasi deneyinde 2 hidrojen, 1 oksijen oraninin deneyin
neticesinde deney tiiplerine de yansiyacagi 6gretmen tarafindan 6grencilere bildirilebilir.
Bu deneyde sonug¢ dnceden bellidir. Kapali uclu deneylerde yapilacak isler ve deneyin
neticesi 6gretmen tarafindan sirayla yazilmis veya kitapta gdsterilmis olabilir.

Acik uclu deneylerde deneyin nasil yapilacagi ve deney aracglar1 dnceden belirlenmis olsa
da deneyden elde edilecek sonuglar, deneyin yorumu, deneyden genellemeler ¢ikarma isi
tamamen deneyi yapanlara birakilmigtir. Meseld, Maddenin korunumu kanununu ispat
icin, ayni Olgiilerde 3-4 maddenin deneye tabi tutulmasi ve bu maddelerde kayip olup
olmadiginin 6grencilere buldurulmasi, sonuglarin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi,
genellemelere gidilmesi agik u¢lu deneydir.

Proje Yontemi, bireysel 6grenmeyle ilgilidir. Ogrencilere 6gretim konusuyla ilgili
inceleme 6devi vermekle ise baslanir. Ogrenci ddevle ilgili incelemeyi yapar, kaynaklar
toplar. Odevle ilgili bulgular ispat i¢in hipotez kurar ve hipotezleri sinar. Hipotez testi
sonunda ulastig1 sonucu bir "proje raporu" olarak yazar. Proje, grup ¢alismasi olarak da
yapilabilir. Bu durumda gruptaki kisiler kendi alanlarina diisen konular1 arastirirlar. Proje
ile ilgili diizenlenen rapor sinifa sunulur. Rapor, sinifta tartisilarak sonuca gidilir ve
ogretim konusu proje yoluyla islenmis olur. Ulkemizde proje calismalar1 devlet
tarafindan tesvik edilmekte ve desteklenmektedir. Her yil egitim sistemimizde yer alan
orta dereceli okullarda TUBITAK tarafindan bilimsel arastirma yarismalari
diizenlenmekte ve dereceye giren projelere ¢esitli odiiller verilmektedir.

Kesfetme Yonteminde 6grenci kendi zihni yetenegini kullanarak bilimsel bilgi edinir.
Ogrenci karsilastig1 bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek agiklamaya galisir.
Kesfetme, Ogrencinin problem ¢6zme giiciinii artiran bir tiir tiimevarimdir. Burada
Ogretmen sadece yonlendiricidir. Kesfetme ¢alismalar1 6grenci merkezlidir. Sonucu belli
olmayan acik uclu deneyler de kesfetme caligmasi sayilabilir.

Beyin Firtinasi, 6grencileri heyecanli bir ortama siiriikleyerek, 6grencinin kendine has
goriisleri beyan etmesine ve probleme ¢oziimler getirmesine yarayan bir faaliyettir. Hayal



yoluyla 6grenmeye firsat verir. Ogrencinin uyusukluktan kurtularak fikir {iretmesini
saglar. Ogrenciye bu yolla ¢ozdiiriilecek problemin basit ve sinirli olmasi gereklidir.
Beyin firtinasinin amaci, Ogrencilerin daha Once oOgrendikleri bilgi ve becerileri
kullanarak yeni bir durum veya problemle karsilastiklarinda ne kadar tutarli ¢oztiimler
bulacaklarini test etmektir.

Beyin firtinasi tekniginde "her fikir kabul edilir", "hi¢ bir fikir elestirilemez", "ortaklasa
fikir tiretmek daha sevindiricidir" gibi ilkeler vardir.

Biyoloji

Biyoloji, canli varliklar1 ve onlarin iginde yasadiklar1 dogal cevreyi inceler. Biyoloji
dersinin ana amaci, Ogrencilerin temel biyolojik bilgileri 6grenmeleri ve biyoloji
alanindaki bilimsel gelismeleri izlemelerini saglamaktir. Biyoloji, 6grencilere canlilar
diinyasinit ve canlilarin insan hayatindaki 6nemini kavratmayi hedeflemistir. Ayrica
biyoloji dersini alan &grencilerin bilimi sevmeleri ve bilim adamina saygi duymalari
beklenir.

Biyoloji dersinde goz oniine alinacak ana egitim-6gretim ilkeleri sunlardir:

Hayata yakinlik: Biyoloji, canli hayatin neredeyse biitiin unsurlarin1 onlarla igice bir
sekilde vermelidir.

Bu ilke kadar, egitim-O6gretimin kendiliginden olmasi ilkesi de siki bir sekilde
izlenmelidir. Ciinkii 6grenciler biliylik bir canli hayatin iginde, adeta bircok seyi
kendiliginden 6grenmektedirler.

Zaman kavrami ¢ok 1yi verilmelidir, ¢linkii canli hayat biiyiik 6l¢iide zamana baglhidir.

Ayn1 zamanda biyoloji dersi ¢ocugun zihinsel, ruhsal ve bedensel gelisimine uygun konu
ve igeriklerle yapilmalidir.

Biyoloji dersinin ana egitim ilkelerinden biri de, egitim dgretimin gézleme dayali olarak
yapilmasidir.

Biyoloji dersinde 6grenilen bilgilerin baska derslere, baska derslerde (fizik, kimya Vv.S.)
Ogrenilen bilgilerin de biyoloji dersine transferleri kolaylastirilmalidir.

Biyoloji 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim metodlar: sunlar olabilir:

Ogretmen anlatimi (diizanlatim, takrir): Bir gdzlem veya deney sonucu, bir film izlenmesi
tizerine v.s. 6gretmen ders konusu ile ilgili sdzel bilgi yiiklemeye baglar. Burada 6gretmen
ve Ogrenciler ortak bir anlasma zemini iizerinde konusmalidirlar. Amagtan
uzaklagilmamalidir.



Soru-cevap metodu: Ogrenci canli hayatta gordiigii bircok varlik, olay ve gelisimi
Ogretmene sorabilir. Ciinkii canli hayatta bir¢ok uyaran vardir ve goézlem oldukca
kolaydir. Buna gore 6gretmen de 0grencilere sorular sorabilir. Burada sorularin yasa,
bilgiye ve gdzleme uygun olmasi, fazla zor veya genis olmamasina dikkat etmelidir.

Arastirma, Gozlem ve Deney: Ogrenci ve Ogretmen, biyoloji konulari iizerindeki
aragtirma, gozlem ve deneyler yapabilir ve bunlar1 smifta da anlatabilirler. Biyolojide
gerek dogadaki ve seralardaki bitkileri izlemek gerek hayvanat bahgesi veya gene
dogadaki hayvanlari gormek icin ¢ok rahatlikla birgok gozlem gezisi yaptirilabilir.
Gozlem, deney arzusunu dogurur. Biyoloji dersinde hem 6grenci deneyleri hem de
Ogretmen deneyleri (gosteri deneyleri) yapilabilir. Aymi sekilde kimya deneyleri,
modellerle benzetme deneyleri de yapilabilir. Yalniz burada canlilarla yapilan deneylerin
ozelliklerine dikkat etmeli, cocugun ruh saglig1 ve insan ahlaki (etigi) zedelenmemeye
calisiilmalidur.

Bunlarin disinda, Skinner'in anlattig1 anlamda adim adim mantikli bir siraya gore dizilmis
programli biyoloji dersler yapilabilecegi gibi, belli projeler etrafinda grup ¢aligmalar1 da
yaptirilabilir.

Ders dis1 zamanlarda ev ddevleri, yillik calismalar, kelebek, yaprak v.s. koleksiyonlari,
gbzlem raporlari, belli hayvanlarin modelini hazirlama, bitki 6érneklerini kurutma, canli
resimleri yapma, fotograflarim1 toplama, uzman kisilerle (gobanlarla, avcilarla,
bahg¢ivanlarla v.s.) konusmalar, okul i¢i ve disinda yapilan yarismalar da biyoloji egitim-
ogretimini kolay ve zevkli bir hale getirir.

DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGISI:

Din bir inang sistemidir. Varolan her seyin yaraticis1 Allah, biitiin insanlarin i¢ine, onlarin
dogru yolu bulmalarin, iyilik, giizellik ve dogruluk iizere yagamalarini saglayacak gizli
bir sistem yerlestirmistir. Bu sistemlerin bir diizen ic¢inde sunulmasina "din"
denilmektedir. Insan topluluklarinin diizen icinde ve kisilerin de huzur ve giiven icinde
yasamalari i¢in, ¢ocuklara bir din egitimi verilmesi gerekmektedir.

Okullarimizda okutulan din dersleri ifade ve beceri dersi olmayip; Hayat Bilgisi, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi muhteva dersidir. Konular Sosyal Bilgiler ile baglantili
islenebilecegi gibi, bagimsiz olarak da islenebilir. 1926 ilkokul Programinda Din Bilgisi
Dersi ilkokul iigiincii, dordiincii ve besinci siniflarda haftada bir saat olmak {izere
okutulmaktaydi. 1930-1949 yillar1 arasinda bu ders kaldirilmis ve cocuklarin dini
egitimleri ailelerine birakilmistir. 1949-1950 6gretim yilindan itibaren din dersi, velilerin
istegine bagli olarak, ilkokul dordiinci ve besinci siniflarda haftada ikiser saat
okutulmaya baslanmigstir. Daha sonra "Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi" adin1 alan bu dersin
genel amaci; ilk ve ortadgretimde Ogrencilere, Tiirk milli egitim politikasinin genel
amaglarina, laiklik ilkesine uygun, olarak Islam dini ve ahlakla ilgili yeterli temel bilgi
kazandirmak; boylece milli birlik ve beraberligin dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini
saglamak, 1yi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir.



Bu derste Ogretmenler diizanlatim (takrir) ve soru-cevap yontemini siklikla
kullanmaktadirlar. Bunun disinda, dogru dini davraniglarin verilmesi, yanlis davraniglarin
gosterilmesi amaciyla ornek olay yontemi, gosteri yontemi, "dramatizasyon
(oyunlastirma, rol oynatma) yontemi, tartigma, problem ¢dzme, grup calismasi gibi
Ogrenciyi aktif hale getiren yontemler de kullanilmaktadir.

Din dersi 6gretiminde sadece kuru teorik bilgiler verme yaninda "taklit" ve "telkin"
teknikleri 6zellikle kullanilmalidir.

Genellikle dini ve edebi bilimlerde kullanilan bir bagska 6gretim metodu da yorumdur
(tefsir ve agiklama). Gerek dini metinlerin agiklanmasinda gerekse bir takim edebi parga
ve siirlerin a¢iklanmasinda ¢cogu kez belli tekniklerle agiklamalar yapilir.

RESIM-iS

Bir ifade ve beceri dersi olan Resim-is, genelde bir "sanat egitimi" olarak ele alinmalidir.
O zaman da ustalik ve beceri kadar, ¢ocukta bir estetik duyarlilik uyandirmak ana
amaglardan olmaktadir. Resim ve is, 6grencinin duygu ve diisiincelerini ¢izgi, hacim ve
renklerle ifade etmesidir.

[k defa 1913 yilinda iilkemiz sivil okul programlarinda yer alan bu ders, 1948 Ilkokul
programina kadar "Resim" ve "Elisleri" adinda iki dersten meydana geliyordu. 1948'den
itibaren Resim-is dersi adin1 almastir.

Is dersi daha 6grenciler hayata atilmadan beceriler kazanmasina yardim eder, sanat ve
becerilerini sergileme yoluyla ruhi yonden rahatlamalarin1 saglar. Giinliimiizde is
faaliyetleri Resim dersi ile birlikte yaptirilmaktadir.

Sanat egitiminin dayandigi egitim-0gretim ilkelerinin basinda, yaraticilik ve 6zgiirliikk
gelir. Ogretmen, bu ders vasitasiyla, 6grencideki "yaratici gizil gii¢"ii 6zgiirce ortaya
¢ikarmalidir. Bu dersin dayandigr diger ilkeler; ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun
olarak yapilmasi (¢ocuga gore olmasi), dgrencilerin ilgilerine hitap etmesi, somuttan
soyuta gecilmesi, bireysel farkliliklarin goz 6niinde tutulmasi, sanat egitiminin herkes i¢in
olmasi, iki boyutlu ¢aligmalar yaninda {i¢ boyutlu ¢aligmalar da yaptirilmasi, ¢evre
olanaklariin g6z oniinde tutulmasi, firsat egitimine yer verilmesi, ¢calismalarin bir biitiin
olarak degerlendirilmesi gibi ilkelerdir.

Resim dersinde dgretmenin "Manzara resmi yapin!" veya "Istediginiz resmi yapi!" gibi
soyut isteklerde bulunmasi ilkokul dgrencisine anlamsiz gelebilir. Tlkokul 6grencisinin
gordiigii ve icinde yasadigi cevresinden Ornekler istenirse "Koyiimiizdeki ¢esmeler ve
cevresinde goriilenlerin resmini yapin!" gibi bir istek daha somut ve anlamli olacaktir.

Cocuklarin ilk resimleri birer karalamadan ibarettir. Cevrenin ¢ocuklar iizerindeki etkisi
bu karalamalarda kendini gosterir. Onlar, ellerine ne gecerse onunla bir seyler ¢izmeye
calisirlar. Yapilan resimlerde (insan, kus, agag, ara¢ vb.) kol ve bacaklar, kuyruk ve
kanatlar, dal ve yapraklar, 6lgek ve bigimleri yerlerinde olmayabilir. Cok defa kol ve



bacaklar bastan c¢ikivermistir. Govde yoktur, egzersizler c¢ogalip gozlemler
kuvvetlendik¢e ¢ocuk noksanlari yerli yerine koymaya baslar. Zaman gectikge ve
yaptiklar1 denemelerin yardimi ile istediklerini ¢izebilecek, daha iyi ve dogru ifade
etmeye baslayacaktir. Ciinkii cocuk, gordiiglinii bildigi kadariyla ifade eder. Zaman
gectikce bazi ¢ocuklarin resimlerinde kendiliginden hareket baslar. Okul 6ncesi yaslarda
da hareketli resimlere rastlanir. Daha sonra ¢cocuklar, uzak ve yakin esyay1 goriiniislerine
gore ve ii¢ boyutlu olarak ifade edebilirler. Perspektif, cocuklarin besinci sinifta bile gii¢
eristikleri bir gelisim basamagidir.

Sanat egitiminin metod ve teknikleri, ¢alisma alanlarina gore degisir. Burada gegerli olan
belli baghi ¢alisma alanlar1 sunlardir: ¢izgisel calismalar, renk c¢alismalari, bigimsel
calismalar, yapisal diizenleme caligmalari.

Resim-is dersinde, gbzlem ve inceleme (ortaokul yillarinda uygulanir), kopye yapma,
modelden caligma gibi metodlar kullanarak Ogretim yapmak ve beceri gelistirmek
miimkiindiir.

Kopye ile resim yapmanin egitim degeri az olsa da bazi 6gretmenler tarafindan sik
kullanilmaktadir. Tahtaya ¢izerek, kitap vb. yerlerden yararlanarak bir resmin ayninin
yapilmasidir. Kareleyip resim biiylitmek, harita yapmak da bir tiir kopye teknigidir.

Modelden ¢alisma, ilkokul sonrasinda gegerli olan bir resim yapma teknigidir.
Ogrencilerin, dniine konulan bir modele bakarak, modelin aynini resimle ifade etmeye
calismalaridir.

Asamali metod: Resim-is egitiminde karsit, 6zdes, simetri, ritm, denge, dengesizlik gibi
bicim Ogelerini kullanarak, hem sanatta hem de biitiin hayatta diyalektik diistinme ve
davranig aliskanlig1 kazandirmaya ¢alisma metodudur.

Bunlarin yaninda grup calismasi, tartisma gibi metodlar da rahatlikla kullanilabilir.

Sanat egitiminde dogrudan resim-is yapmaya yonelik caligmalarin yan1 sira goz egitimi,
duyu egitimi ve temel sanat bilgilerinin verilmesine dayali dolayli sanat ¢alismalar1 da
vardir.

MUZIK

Miizik dersi de ifade ve beceri derslerindendir. Son olarak diizenlenen Miizik Programi
sekiz yillik ilkogretim okullarin1 kapsamaktadir. Program tii¢ devrelik olarak hazirlanmis
ve 1. devrede ilkokul 1, 2, 3. siiflara; ikinci devrede ilkokul 4 ve 5. simiflara; ti¢iincii
devrede de 6, 7, 8. smiflara yonelik planlanmistir. Programin ilk iki boliimii ilkokulu
kapsadig1 i¢in mihver derslere bagli olarak yapilmasi diigiiniilmiistiir.

Miizik dersleri i¢in "miizik odasi" yapilmasi gereklidir. Bunun miimkiin olmadig:
durumlarda derslerin normal dersliklerde yapilmasi miimkiindiir. Dersler 6grencilerin
yakin ¢evresinden yola ¢ikilarak islenmelidir. Bu dersin 6gretiminde "somuttan soyuta",
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"bilinenden bilinmeyene", "yaparak yasayarak 6grenme", "yakindan uzaga" ilkelerine
nmn non: "noones

uyulmalidir. Dersin islenisinde "tartisma", "¢coziimleme", "6rnekleme", "Oykiileme" gibi
yontem ve tekniklerden faydalanilabilir.

Insanoglu, bebeklik doneminden itibaren miizige merakli olup, ¢evresinde duydugu sarki,
tiirkiileri soylemeye baslar. Cocugun bu dénemde tesvik edilmesi miizige olan ilgisini
artiracak, drselenmesi ise bu ilgiyi koreltecektir.

Miizik o6gretimi sif tarzinda yapilabilecegi gibi bireysel ve Ozel ders seklide de
yapilabilir. Stmif miizik 6gretiminde yapilan calismalar, su basliklar altinda toplanabilir:
Ses egitimi, kulak egitimi, zevk egitimi. Bunlara -yeri geldik¢e verilecek- miizik
sistematigine ve miizik tarihine iliskin kuramsal bilgiler ile siifta topluca yapilan calgi
egitimini de katmak gerekir. Ses egitimi altinda nefes ve ses alistirmalari, tek tek, grup
olarak veya simifin biitiiniinlin soyledigi sarkilar, toplu ses egitimi ve koro caligsmalar
sayilabilir. Kulak egitiminde nota solfej, ritmik igitme, ezgisel isitme, ¢ok sesli isitme,
miizik bellegi, miizikal dikkat, miizik tasavvuru, renk seslerini ayirabilme, yaraticilik,
miizik bi¢iminde tanima gibi ¢alismalar bulunabilir. Zevk egitiminde ise Tiirk ve diinya
miizigi cesitleri, miizik tiirleri, cesitli miizik eserlerini dinleyebilme, tisluplar1 ve
bestecileri ayir edebilme, miizik-psikoloji iligkileri verilmeye ¢alisilir.

Kuramsal bilgiler altinda miizik sistematigi, miizik tarihi ve uygulamalar1 gibi konular
vardir. Calgt egitiminde, belli ¢algilar se¢ip bunlar1 teknigine uygun olarak caldirma
amaclanir. Okulda belli ¢alg1 gruplar (blok fliit, baglama, mandolin, orff, gitar v.s.)
olusturulabilir.

Miizik dersinin ilk konular1 6grencinin yakin ¢evresindeki malzemelere dayali olmalidir.
Cevrede sdylenen tekerlemeler, maniler, ninniler, sayigsmalar, sarkilar, tiirkiiler, deyisler
kolaydan zora dogru oOgretilmelidir. Daha sonra diger bolgelerin miizikleri, iilke
miizigimizden Ogrenci seviyesine uygun olanlar ve ilke bitinligimiizi, birlik
beraberligimizi saglayan tarihi marslar ve kahramanlik tiirkiileri 6gretilmelidir.

Miizik dersinde sarki iki yolla dgretilebilir.

1. Kulaktan dgretim: Ilkokulun ilk yillarinda dgretilecek tiim sarkilar kulaktan &gretilir.
Kulaktan ogretilecek sarkilarin ¢ok basit olmasi ve kolay bellenebilecek yapida olmasi
gereklidir. Kulaktan 6gretimde 6gretmen Once sarkiyr kendisi miizik aleti ile veya sesiyle
icra eder veya -varsa- sarkinin kasetini dinletir. Sonra 6grencilerle birlikte tekrarlanarak
sOyletilir. Kulaktan 6gretimde sarki, miizik dersinin sinirlarin1 agmayacak sekilde tekrar
edilmelidir. Derste 6gretilecek sarkilarin mihver derslerdeki konularla iligkili olmasi iyi
olacaktir. Sarki 6gretiminde sarkinin 6zelligine dikkat edilerek veya sarkinin ritmi goz
oniine alinarak "biitiin-parga-biitiin" teknigi kullanilabilir.

2. Nota ile 6gretimde dikkat edilecek en 6nemli husus Ogretilecek sarki notalarinin
ogrencilerin daha 6nce tanidig: seslerden olmasidir.

"Cocugun notalar1 tanimasi, bilmesi demek, sadece dizek (porte) lizerinde gorduigii
notalarin isimlerini sdyleyebilmesi demek degildir. Notalarin sesleriyle veya baska
heceler iizerinde (na, hey gibi) dogru okuyamayan, gordiigii nota sekillerini i¢inde ses



olarak tasavvur edemeyen, duydugu sesleri nota yazisi ile yazamayan ¢ocuk nota yazisini
tanimiyor, bilmiyor demektir."

Nota 6gretimine bilingli olarak ilkokul ikinci sinifin sonlarinda veya tam olarak iigiincii
smifta baglanir. Cocuklara saat sesi, kalp atisi, yliriiyiis ritmi gibi seslerle Ol¢ti fikri
verilmeli ve bu tiir sesler 6grencilere taklit ettirilmelidir.

Ilkokulun ilk siniflarinda kullanilacak calgilar, dgrencilerin oyun oynar gibi calabilecegi
cinsten olmalidir. Bunlar zil, trampet, darbuka, tef, zilli tef, kiiciik davul, teneke kutu,
tahta kutu, tempo i¢in demir masa, tahta ve demir kasiklar, tencere kapaklar1 gibi
seylerdir. Tlkokul ikinci devrede en uygun calgi olan blok fliit ve egitici olma niteligi az
olsa bile, eslik etmede avantaj sagladigi i¢in, mandolin gibi miizik aletleri ¢aldirilabilir.

Okulda smif korolar1 olusturulur ve bu korolar arasinda sarki yarigmalar1 diizenlenir. En
giizel soyleyen sinif korosunun g¢evrede konserler vermesi saglanir. Sinif korolarindan
se¢meler yapilarak bir okul korosu olusturulabilir. Bu tiir bir koroyu yetenekli bir
ogretmen veya idarecilerden biri galistirabilir. ilkdgretimin ikinci kademesinde okul
korolar1 miizik brans 6gretmenleri tarafindan olusturulur ve calistirilir.

BEDEN EGIiTiMi

Beden Egitimi, okullarimizda 20. Yiizyill baslarinda bir ders olarak okutulmaya
baslamistir. Ancak ylizyilimizda en hizli gelisen faaliyet alanlarindan biri beden egitimi
ve spordur. Gerek spor cesitleri olarak gerekse buraya yapilan yatirimlar, insanlarin
giinliik hayatlarinda ve kitle iletisim organlarinda aldigi yer bakimindan siirekli
gelismektedir. Bugiin beden egitimi sadece bir takim insanlarin beden hareketleri
acisindan degil bir ders programi degil, cagdas insanin ¢evresinde olup bitenleri anlamast
bakimindan da 6nemli bir kiiltiir dersi olmustur.

Beden Egitimi ifade ve beceri derslerindendir. Ifade kismi, her insanin gevresinde olup
biten spor olaylarin1 dogru 6grenip onlara gerek oyuncu gerek seyirci olarak katilmasi
acisindandir. Ote yandan c¢agdas diinyadaki birgok teknoloji insan1 bedensel faaliyetin
disina itmekte; saglikli bir hayat i¢in insanlara daha okul siralarindan itibaren temel beden
egitimi hareketlerinin nasil yapilacaginin 6gretilmesi ve aligtirilmasi gerekmektedir.

Beden Egitimi, 6grencilerin igbirligi yapmasini ve yardimlasmalarimi gerektirir. Okula
baslayan ¢ocuklarin oyun ¢caginda olmalar1 sebebiyle 6gretim konularinin oyun havasinda
sunulmasi gereklidir.

Beden Egitimi dersinde biitiin ¢ocuklarin ayn1 becerileri gostermeleri beklenmemeli ve
ogrencilerin her birinin kendi yapabildigi oranda beceri gelistirmeleri beklenmelidir.
Ogretmen, Beden Egitimi dersini islerken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari, bedeni ve ruhi
gelismelerini dikkate almalidir.



Beden Egitimi dersinin uygulanmasinda, birer egitim ilkesi olarak, asagidaki esaslar gz
Oniine alinmalidir:

a) Cocugun ilgisini devaml kilmak icin degisik hareketlere yer verilmelidir. Durdugu
yerde yapilan hareketler, yliriirken yapilanlar, sessiz yapilanlar, giiriiltiiyii gerektirenler,
nese verenler, ciddilik isteyenler v.s.

b) Yapilmasi ve anlasilmasi kolay hareketleri 6ne almali; kol, bas, gévde hareketleri
yaptirmak icin saglam ve rahat duruslar secilmelidir. Cocuklarin bacaklari, viicutlarina
gore kisa ve zayif, govdeleri uzun ve agir oldugu i¢in, kol hareketlerini ¢esitli oturuslara
(bacaklar agik, kapali, biikiilli, bagdas, diz istiinde, sira ve tabure lizerinde) daha kolay
yaparlar,

¢) Ritmik hareketlere 6nem verilmekle beraber, bunlar ¢ocugun hareket istegini ve
nesesini kirabileceginden, yavas tempolu alistirmalardan kaginilmalidir.

d) Kurallar1 az ve 6gretilmesi kolay olan kii¢iik kosular, top oyunlar1 ve dansli oyunlar,
miicadele oyunlarina dstiin tutulmahdir. Kiigiiklerin  kisiliklerini  belirtmekten
hoslandiklarini diisiinerek, kiiclik yarish oyunlardan da yararlanmalidir.

e) Kollar iizerine ¢ok yiliklenmeyen asilmalarla kolay tirmanmalara yer verilmelidir
(kollara, bacaklarin yardimi ile agaca tirmanma ve ¢erceveden gegmeler.. gibi).

f) Bir sekle baglanmadan uzunluguna, yiiksekligine ve derinligine engel asmalar
yaptirllmahidir (¢it, kasa, tabure, sira.. gibi). Bu atlamalar1 kolay ve neseli taklitlere
baglamak yararhdir.

g) Beden egitiminde en ¢ok kullanilan metod, gésterip yaptirma metodudur. Ogretmen
bir yandan kisa sozel anlatimlarla yapilacak hareketi tasvir ederken bir taraftan da bir
"demo" (gosteri) mahiyetinde o hareketi yapacaktir. Daha sonra 6grenciler sirasiyla veya
toplu olarak bu hareketi yapmaya baglarlar.

Burada belli hareketleri 1y1 yapan 6grenciler model olarak kullanilabilecegi gibi; filim,
slayt, grafik gibi teknolojilerden de yararlanarak hareketin diizenli yapilmasi saglanmis
olur.

Beden egitiminde yanlis hareketler diizeltilmeli, karmasik hareketler pargalara boliinerek
asama asama yaptirilmali ve sonra birlestirilmelidir. Ote yandan, ayn1 hareket degisik
ortam ve sartlar icinde de yaptiriimalidir.

Beden egitimi derslerinde belli bir hareketin esasi Ogrenildikten sonra, aligtirma
hareketleri ve serbest hareketler de onemli bir yer tutar. Alistirma, beden egitiminin
esasidir. Bu, bazen bir yardimci esliginde bazen de 6grenciye tek basina yaptirilabilir.

Beden egitimi, ders dis1 ¢aligmalarin ¢ok rahat yapilabilecegi bir derstir. Okuldaki dersler
icinde ortamlar1 ve aletleri ¢ok ¢esitli olabilen derslerin basinda gelir. Bu, 6gretmen ve
Ogrencilere biiyiikk bir hareket serbestligi verdigi gibi, 0gretmenin ve &grencinin



yaraticiligina gore ¢ok cesitli 6gretim tekniklerinin de gelistirilebilecegi bir ders olarak
goziikmektedir.

YABANCI DiL

Bir dilin en iyi 6gretildigi genel bir metoddan ¢ok, dgrenciye en uygun gelen metod ve
teknik hangisidir; bunu bulmak 6nemlidir. Ancak gene de yaygin olarak kullanilan bazi
metodlar vardir:

Ortagaglarda genellikle dilbilgisi kurallar1 ile Ogretme yolu izlenirken, yenicagda
bicimsel, sozlii, gorsel, konusal, dogal ve uygulamali yaklasimlarla ¢eviri, dilbilgisi-
ceviri, Jacotot, akilc1 ve 6ziimleme yontemleri kullanilmaya baslandi.

Daha sonraki yillarda ¢ikan sesbilimsel yontem ve Sauveur-Heness yontemi, dogal
yontem, diziler yontemi, psikolojik yontem, De Sauze yontemi, Berlitz yontemi ve
secmeci yontem; yabanci dil 6gretiminde bir reform sayildi.

20. yiizyilin ilk yarisinda da yapisal ve bilimsel, bilesik, temel ingilizce yaklasimlariyla
esdesler, giidiimlii dil, dolaysiz, sozIi, "yeni", Tan-Gau, insanbilimsel, okuma, birim ve
uygulama kuram metodlar1 yabanci dil 6gretiminin temel 6gretim metodlar1 olarak
uygulanda.

20. ylizyilin ikinci yarisinda ise kullanilan yaklasim ve metodlar sunlardir:
a) Yaklagimlar: isitsel-dilsel, durumsal, bilissel, isitsel-gorsel, c¢ok sicilli, donel,
¢oziimleyici, bilesimsel, insancil, islemleyici, dogal, diizeltici, iletisimsel, toplumsal-

psikolojik.

b) Metodlar: isitsel-dilsel, durumsal-baglamsal, olgular, CREDIF* , iki dilli, sessiz yol,
danigmanli dil 6gretimi, esinlemeli, tiim fiziksel tepki, tiyatro.



OGRENCIYIi TANIMA, SINIF ATMOSFERI VE DiSIPLIN

Ogrenciyi Tanima Teknikleri

Insanlarin birbirinden farkls ozellikler gostermeleri, onlarin farkli kisilikler olarak
taninmalarim gerekli kilmistir. Ogrenci davranislar kisiliginin bir gdstergesidir. Insan
davraniglarinin sebepleri arastirilirken, bireyin taninma ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenciyi taniyabilmek icin ailesi, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumu, gelisim
donemleri, mesleki tercih ve yonelimleri, gelecekte yapacaklariyla ilgili diisiinceleri,
saglik durumu vb. konularda bilgi sahibi olmak gereklidir.

"non

Ogrenciyi tanima teknikleri "anlatim ve yazili ifadeye dayali teknik ve araglar”, "gdzleme
dayal1 teknik ve araclar" ve "0lgmeye dayali teknik ve araclar" olmak tizere li¢ boliimde
incelenebilir.

a) Anlatim ve yazih ifadeye dayah teknik ve araclari:

Gorlisme: Problemli 6grenci ile rehber 6gretmen veya danigman arasinda, amagli ve
planli, kendine has teknikleri olan konugmadir.

Ogrenciyi tanima fisi: "Soru listesi" de denir. Ogrenci toplu dosyasinda bulunmasi gerekli
bilgileri temin etmek amaciyla (aile tarafindan doldurulmasi tercih edilir) kullanilir.

Otobiyografi: Kisinin kendi hayatiyla ilgili bilgileri yine kendisinin yazmasidir. Bu
teknikte fert kendini subjektif olarak anlatmaktadir.

Istek listesi: Cocuklarin doyurulmamus isteklerini, beklentilerini ve ag¢iga vuramadig
hislerini 6grenmek i¢in, tam veya noksan ifadeli sorular verilerek ogrencilerin

cevaplamasina dayali bir tekniktir.

Problem tarama envanteri: Ogrencilerin belli bash iiziintiilerini ihtiya¢ ve her tiirlii
problemlerini tespit ederek, 6grencilere yardim etmek amaciyla hazirlanan listelere denir.

b) Gozleme dayal teknik ve araclari:

Ev ziyaretleri: Ogrenci hakkinda yasadig1 ev ve ailesi yoluyla sahsi dostluk ve nezaket
kurallarina uyularak bilgi toplanmasi teknigidir.



Gozlem karti: Bir olayi, olguyu veya nesneyi iyi anlamak amaciyla, olay, durum veya
nesnenin belirti ve sartlarini izlemek ve incelemek ve bunlar1 dnceden hazirlanan karta
islemek isidir.

"Kimdir bu" teknigi: Ferdin bulundugu grup iiyelerinin kendisi tarafindan nasil
gorildiiglinii anlamak i¢in kullanilan bir tekniktir.

Sosyometri: Grup i¢indeki fertlerin, sosyal uyum, iliski ve gelisimlerini 6lgmek, grup
tiyelerinin birbirlerine olan uzaklik veya yakinliklarini anlamak i¢in kullanilan tekniktir.

Kime gére ben neyim: Ogrencinin, grup iginde nasil goriildiigiinii kendisinin ifade etmesi
teknigidir. Ogrenci annesi, babasi, arkadaslari ve kendine goére ne oldugunu, rehber
Ogretmen tarafindan hazirlanan sorulara cevap vererek aciklar.

Sosyo-drama: Bir grup, veya grubun ortak problemi ele alinir. Problemli ferdin gruptaki
diger fertlerle olan ilgi ve iligkilerine dikkat edilir.

Psiko-drama: lyilestirici bir tekniktir. Miizik, resim, dans ve dramanin iyilestirici
ozelliginden yararlanilarak problemli kisiye, bir baskasinin yardimiyla, problemi
oynatmak suretiyle, hareketlerinin altinda yatan sebepleri agiklamasi istenir.

Grup tedavisi: Buna "grupla psikolojik danigsma" da denir. Ferdi danisma ilkelerinin iki
veya daha fazla kisiye ayn1 zamanda uygulamasi teknigidir.

¢) Olgmeye dayali teknik ve araglar::

Ogrenciyi tanimak testler ve test dis1 tekniklerle miimkiindiir. Testler yetenek testleri,
basart testleri ve kisilik testleri olmak {izere li¢ grupta incelenmektedir. Yetenek ve basari
testleri genelde dgrencilerin zihni, akademik ve dgretim programlariyla ilgili becerilerini
6lgmede kullanilir. Kisilik testleri ise 6grenciyi psikolojik yonden tanimada kullanilan
projektif tiir, yoruma acik testlerdir. Kisilik testleri projektif testler, ilgi ve uyum
envanterleri ve kisilik envanterleri gibi ¢esitlere ayrilir. Kisilik testleri de her 6lgme
aracinda oldugu gibi gegerli, giivenilir ve kullanisli olmalidir.

Genel yetenek testi: "Zeka testi" de denir. Soyut olarak diislinebilme kabiliyetlerini
Olcmeye yoneliktir.

Ozel yetenek testi: Ogrencinin egitim-6gretim esnasinda en ¢ok basarili oldugu veya
olabilecegi alana yoneltilmesi i¢in, o konuda gerekli bilgilerin anlagilmasina yonelik
testlerdir.

Basarn testi: Belirli bir konuda bagil basariyr 6lgmek icin hazirlanan testlere denir.
Genellikle 6gretim programlarinin degerlendirilmesinde ve segme sinavlarinda kullanilir.

Mgi testleri_:. Ogrencinin hoslandig1 ve hoslanmadig: seylerin tespit edilmesini amaglayan
bir testtir. Ulkemizde en yaygin kullanilan ilgi testi Kuder Ilgi Alanlar1 Envanteri'dir.



Kisilik testleri: Insanin cesitli dzelliklerinin biitiinii kisiligini olusturur. Bu tiir testler
kisinin sahsi ve sosyal uyumunu 6lgmek i¢in hazirlanmis araglardir. 500 {izerinde kisilik
testi vardir. En meshurlar1 Minnesota, Rorschach, T.A.T.-C.A. T'dur.

Okullarda disiplinli bir egitim-6gretim saglayabilmek i¢in, dncelikle 6grencilerin kisilik
Ozelliklerinin bilinmesi ve ferdi farkliliklarin dikkate alinmas1 gereklidir. Bu da, iyi bir
rehberlik hizmeti verilmesi ve rehber dgretmenlerin 6grencileri tanima faaliyetleri ile
miimkiindiir. Rehber 6gretmenler uygulayacaklar1 test ve teknikler ile elde edecekleri
sonuglar1 okul idaresi ve simif dgretmenlerine intikal ettirmelidirler. Ogrencileri tanimak
profesyonel bir istir.

Egitim programlarinin 6grenci yapisina uygun olmasi, 6grenci velileri ile etkin bir
isbirligi, iyi bir 6gretim saglamaya yonelik diger faktorlerdir. Okul idaresi ve rehber
Ogretmenin, 0grenciler iizerinde uygulayacag: kisilik dlgme testleri ve 0gretmenlerin
ogrenciler iizerindeki kanaatlerinin sentezi ile okulun genel disiplinini saglamak miimkiin
olacaktir.

Disiplin

Disiplin; diizen, intizam ve itaat demektir. Disiplin, bir insan toplulugunun intizam i¢inde
yasamasini temin etmek maksadiyla konulan kurallara ve hiikiimlere ve bunlarin yerine
getirilmesi igin alinan tedbirlere denir.

Bu genel tanimin okula indirgenmesi durumunda ortaya ¢ikan "okul disiplini" tanimi
sOyle yapilabilir: Ogrencilerin diizenli ¢calismalarinin temini amaciyla konulan kurallar ve
hikkiimler ile bunlara uyumun saglanabilmesi amaciyla alinan tedbirlerdir. Okul

disiplininin yani sira bir de "sinif disiplini" vardir.

Disiplin, okul hayatinda her zaman en 6nemli problemlerin basinda gelmisitir. Disiplini
bozucu hareketler olarak genelde sunlar sayilmaktadir:

Ogrenci ve 6gretmenlere fiziksel ve sdzel saldirganlik,
Dolandirma, yalan sdyleme, ¢alma gibi ahlaksizliklar,
Otoriteye meydan okuma, 6gretmenin isteklerini yapmama,

Yiiksek sesle konusmak, bagirip cagirmak, simif i¢inde kabaca dolagmak, esyalara
carpmak gibi siif diizenini bozma,

Ahmaklik, 6dev yapmama, tembellik, hiilyalara dalmak v.s.

Amerika'da smif disiplinini saglama konusunda bir takim modeller gelistirilmis
bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin olarak kullanilanlar1 sunlardir:



Redl-Wattenberg Modeli: 1950'li yillarin basinda Fritz Redl ve William
Wattenberg tarafindan gelistirilmistir. Bu bilim adamlar1t tamamen grup
davranislarini incelemisler, bunlarin ferdi davranislardan farklari ve sinifin da bir
grup olmasi dolayisiyla, Ogretmenin istenmeyen grup davraniglarini nasil
Onleyecekleri hakkinda teknikler gelistirmislerdir. Bunlar 6grencinin kendini
kontrol etmesi, bu satha gecildiyse 6gretmenin durumu kontrol altina almasi,
davranigin sonucunun ne olabilecegini agiklamasi, 6diil ve ceza uygulama gibi
tekniklerdir.

Yeni Skinnerci Model: B.F. Skinner, 6grenme psikolojisinde klasik uyran-tepki
davranig¢iligr yerine "tepki-uyaran" teorisini (operant sartlanma) gelistirdi. Bu
temel lizerine, Yeni Skinnerciler "davranis degistirme" (behavior modification)
gelistirdiler. Burada cezalandirma yerine birgok pekistiriciler (reinforcement)
kullandilar. Once 6grencinin yanls davranislar1 analiz ediliyor ve ona gore bir
davranig degistirme teknigi gelistiriliyor.

Kounin Modeli: Jacob Kounin, 0Ogrencinin davraniy ve Ogrenmesini
mitkemmellestirmek i¢in 6gretmenlerin ne yapmasi gerektigi iizerinde durdu.
Onun gelistirdigi modelde, dgretmen uyarilar1 ve azarlar1 dalga dalga simiftaki
diger cocuklara da yayilacak ve siif disiplini saglanacakt.

Ginott Modeli: Haim Ginott, sinif disiplininin saglanmas1 i¢in, 6grencilerle
uyumlu bir iletisim i¢ine girmenin sart oldugunu soyliiyor. Bu insani, giivenli ve
verimli iletisim saglanirsa, hem disiplin olayr olmaz hem de 6grenme daha
miikemmel olur.

Dreikurs Modeli: Rudolf Dreikurs, smiftaki disiplinsizligin nedenleri iizerinde
durdu. Siiftaki gruba ait olan ve orada degerli bulunduguna inanan 6grencilerde
disiplinsizlik olaylari azalmaktadir. Sinifta hatali konmus egitim hedefleri de
disiplinsizlige neden olmaktadir. Eger biitiin 6grencilerin ulasabilecegi dogru
hedefler konur ve demokratik 6gretim ortami yaratilirsa, sinif disiplini saglamak
zor olmayacaktir.

Canter Modeli: Lee Canter ve Marlene Canter'in modelleri otoriter disiplin olarak
goriilmektedir. Sinifta 6gretmen ve 6grenci haklar1 ve bunlarin sinirlari vardir. Bu
sinirlart koyup ayarlayan 6gretmendir (sert yonetici). Daha sonra sinif kurallarinin
konulmasinda 6grenci ihtiyaglarinin gbz Oniinde tutulmasi ve onlarla konugma
yapilmasi ilkeleri de kabul edilmistir.

Jones Modeli: Diger egitimciler sinifta disiplin saglamak i¢in sozel iletisim
tizerinde dururlarken, Fredric H. Jones, s6zel olmayan iletisim iizerinde
durmustur. Bu iletisim Ogretmenin beden dili, yliz ifadeleri, jestleri, goz
baglantilar1 gibi yonleridir. Ogrenci bir noktada takildiginda 6gretmenin onun
kendini kontrol etmesine yardim etmesi de disiplin saglamada 6nemli bir arag
olacaktir.

Glasser Modeli: William Glasser'in modeli, 6grencilerin smifta ve diger
yerlerdeki hataylarinda basarili olabilmeleri i¢in, onlarim iyi davranislar
secmelerine yardimci olmaya dayanmaktadir. Okul, 6grencinin temel ihtiyaglarin
karsilamaya yonelik bir egitim diizenleyip onlar1 tatmin etmelidir. Siniftaki
Ogretimin kalitesi, disipline de olumlu olarak yanstyacaktir.



9. Gordon Modeli: Thomas Gordon, kendine giivenen, kendini konrtol eden,
sorumlu ve igbirligine hazir 6grencileri yetistirmek i¢in dgretmenlerin ve anne-
babalarin neler yapmasi gerektigini arastirmistir. Cezalandirici davraniglar
cocuklar1 anti sosyal ve yikici davranislara siiriiklemektedir. Gergekten etkili
disiplini her c¢ocugun icinde yaratmalidir. Ogretmenler, c¢ocuklarin kendi
kendilerini kontrol eden, olumlu kararlar alan kisiler sekline gelmesine yardim
etmelidirler.

10. Curwin ve Mendler Modeli: Richard Curwin ve Allen Mendler tarafindan
gelistirilmistir. Bu aragtirmacilarin sinif disiplini saglama modeli, 6grenciye daha
fazla deger ve iimit vermeye dayanmaktadir. Ozellikle iyice kétii davranislar igine
diismiis, 6gretimi bozan, 6grenmeyi engelleyen ("limitsiz vaka") ¢ocuklarda bu
model daha uygun gelmektedir. Bunlara giiven vermeli, motive etmeli, basarilar
garanti edilmeli ve sorumluluk vermelidir.

11. Egitimde disiplin anlayis1 igerisine; egitim-0gretim faaliyetlerindeki planl
etkinlikler, gevrenin egitime etkileri (olumlu veya olumsuz), 6grencilerin birlikte
calismasi, grup kurallarina uyma ve otokontrol gibi faktorler girmektedir.

Otorite, disiplin saglama yollarindan biridir ve otorite ile saglanan disiplin arzu edilen
disiplindir. Ancak otorite kiricilikla ve zorbalikla saglanmamalidir. Ogrencisinin goziinde
kocaman goriinen; fiziki ve kimlik {istiinliigiine giivenen bir 6gretmen, bu iistiinliikleri ile
otorite saglamaya calismamalidir. Otorite fiziki gili¢le degil, 6grencinin ruh halini taniyip,
onu kazanmakla saglanir. Fiziki gilice dayali otoriteler sonucu olusan disiplin;
gostermeliktir, yapmaciktir ve i¢inde riya vardir.

Otorite, karsisindaki kisilerden itaat (uyma) ister. Disiplinde otorite kadar uyma da
Oonemlidir.

Itaat, 6zdeslesme ve benimseme, ilk kez Kelman (1961) tarafindan ayir edilmistir.
Kelman bu kavramlari sosyal etki ve tutum degisimi siireleri olarak gelistirmistir.
Ogrenci Kelman'in ayirt ettigi tasnife gore, itaat ettigi siirece dgretmeni ve okul idaresi
tarafindan sevilecek, odiillendirilecek veya cezadan kurtulacaktir.

[taat davramig1 egitim veya sosyal hayatta her seye korii koriine baglilik olmamalidir.
Ilkokullarda 6grenciler gretmenlerini taklit ederler. Ogretmen bu durumun farkinda olur,
kendini sorumlu hisseder ve davranislar ile 6grenciye ornek teskil ederse 6grenciler
O0gretmenin davranislari ile 6zdeslesecek ve onu taklit edeceklerdir. Buradaki 6zdeslesme
davranigi elbette taklide dayalidir fakat yine de itaat davranisindan daha iyidir. Esas olan
ogrencinin kural veya hiikiimleri i¢ine sindirmesi ve benimseyerek yerine getirmesidir.

Uyma davranisinin en ileri safhasi olan benimseme yoluyla disiplinin saglanmasi,
Ogrencinin veya kisinin, uymanin kendi gdrevi oldugunu diisiinmesine yol acacak ve
disiplin bozucu davraniglarda bulunmasinin 6niine gececektir.

Ceza, 6diil ve emirler vasitasiyla disiplin dogrudan kontrol altina alabildigi gibi;
Ogretmenin rolii, dershane yonetim bi¢iminin rolii, 6gretim yonteminin/tekniginin rolii,
program dis1 etkinlikler, 6grencilerin okul yonetimine katilmasi, 6grenci arkadasliklari,
1$ ve oyun, kitaplar, 6grenciyi gozetme, uygun bir egitim programi, iyi bir rehberlik



sistemi, etkin bir okul-veli isbirligi ile okul binasinin etkin kullanimi gibi faktorler
vasitasiyla da disiplin dolayli yoldan kontrol edilebilmektedir.

Egitim kurumlarimizda daha diine kadar, "disiplin" denildiginde kesin itaat ve ceza
motivinin 6n planda oldugu bir anlayis hakimdi.

Giliniimiizde ise, disiplinin amaci, simif diizenini saglamak ve 6grenciyi basariya motive
ederek ona iyiyi ve dogruyu gostermek olmalidir. Bu tiir bir disiplin anlayisi, ceza yerine
odiilii motive edici olarak kullanir. Cocugu sikarak nefret ettirmek yerine, gonliinii alarak
sevgisini kazanmay1 hedeflemektedir. Basarisizlig1 degerlendirmekten ziyade, 6grencinin
yapabildiklerini g6z 6niine almakta ve sinif igi igbirligine dnem vermektedir.

Disiplini saglamak fiziki, ferdi ve sosyal sebeplerle zorlasabilir. Ogrenci davranislarimi

dogrudan kontrol icin, arzu edilmeyen davranislarin iyilestirilmesi i¢in uygulanacak
onlemlerde uyulmasi gereken, genis kabul gormiis bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler sunlardir:

Ogretmen kendi disiplininden kendisi sorumlu olmalidir.

Bir 6grenci i¢in biitiin bir sinif cezalandirilmamalidir.

Bir 6grenci i¢in alinabilecek disiplin dnlemleri, onu diger egitim firsatlarindan mahrum
edecek bigimde olmamalidir.

Ceza, sahsiyete kagmamalidir.

Ceza, 0grenci tarafindan anlagilabilmelidir.

Cezal 6nlem gizli olarak alinmalidir.

Cezanin mutlaka verilecegi kanaati hakim olmalidir.

Cezai 6nlem derhal alinmalidir.

Cezai 6nlem (psikolojik) act vermelidir.

Cezal 6nlem islenen kabahate uygun olmalidir.

Cezal 6nlem sugluya uygun olmalidir.

Disiplin olaylarinda cezanin oldugu kadar 8diiliin de gocuklar iizerinde etkisi vardir. Odiil
de, ceza da disiplini saglamaya hizmet eden zit kutuplu iki aractir. Olumlu bir olay
neticesinde 6grenciye haz verecek ddiillerin kullanilmasi neticesinde, diger 6grenciler de
etkilenecek ve miispet hareket edeceklerdir. Bu tiir bir yaklasim, daha disiplin olay1
cereyan etmeden Oniine ge¢meyi saglayacaktir. Odiil, maddi hediyenin yani sira, bir

"aferin" kelimesi ile, 6grenciye begenildigini hissettirme, onu dvme, notlarini yiikseltme,
takdir veya tesekkiir belgesi verme seklinde olabilir.



Ogrencilerin disiplini bozucu davranislarda bulunmalarini 6nlemek veya en aza indirmek,
Ogretmenin dnceden alacagi bazi tedbirlerle miimkiin olmaktadir. Bu tiir tedbirler sunlar
olabilir: Bir 6grencinin belli bir konuda basarisizliginin s6z konusu oldugu durumlarda
onu "illa 6greneceksin" seklinde zorlamamak, ders saatlerinde 6grencileri motive etmek,
Ogrencilerin bos zamanlarinda sosyal faaliyet yapmalar1 veya okumalar1 i¢in gerekli
tedbirleri almak; 6grencilerin kisilik 6zelliklerini tanimak ve buna saygi gostermek, ders
dis1 faaliyetlerde bulunmalarin1 saglamak, dersleri monotonluktan kurtarmak ve
ogrencilerin anlamalarin1 saglayict yontem/teknik kullanmak, varolan disiplin
problemlerinin sebeplerini arastirmak ve bir daha bu tiir disiplin problemi olmamasi i¢in
sebeplerin olgunlagmasini 6nlemek, derslere 6grenci katilimini saglamaktir.

Egitim alanindaki disiplinin ordu disiplini seklinde diisiiniilmesi yanhstir. Ogrencilerin,
her ne kadar tiniformalar1 olsa da, birer asker olmadiklar1 bilinmelidir. Disiplin anlayisini
yanlis algilayarak 6grencileri yanlis degerlendiren ve dogru-yanlis her seye itaat eden bir
Ogrenci grubu yetistirmek yanlistir.

Baz1 6gretmenlerin konunun igeriginden veya egitim-6gretimden ¢ok igin goriintiisiiyle
ilgilendikleri goriilmektedir. Mesela, bir 6gretmen sordugu bir soruya 6grencisinin ayakta
durarak esas durusta cevap vermesini dnemserken, bir baska 6gretmen durusun 6nemi
olmadigint sadece verilecek cevabin dogru veya yanlishigmin 6nemli oldugunu
onemseyebilir. Yine bir 6gretmen i¢in disiplin, sinifa girdiginde biitiin 6grencilerin birer
kiiciik asker gibi ayaga kalkip 6gretmenlerinin "oturun" demesini beklemeleri iken; bir
baska 6gretmen bunu hi¢ 6nemsemeyebilir. Aslinda burada 6gretmen kendine saygi
gdsterilmesini istemektedir. Fakat saygi istenmez, karsi taraf saygiyr gosterir. Istenen
saygilarda bir yapmaciklik ve gosteris hakim olmaktadir.

Egitim ortaminda yapilacak faaliyetlerin sadece Ogrenci bilgisini veya becerisini
artirmaya yonelik oldugunun diisiiniilmesi hatali bir yaklasimdir. Egitim faaliyetlerinin
ayn1 zamanda Ogrencinin kisilik 6zelliklerine miispet etkiler yapmasini saglayacak
tedbirler de alinmalidir. Bu tiir faaliyetlerin gerceklestirilebildigi oranda disiplin
problemlerinde azalma goriilecektir.

[lkokullarda smmifta disiplin saglamak, okul disiplinini saglamaktan daha kolaydur.
Ilkokullarda simf dgretmenin 6grencileri ile siirekli birlikte olmasi bir avantaj olup,
Ogretmen, profesyonel 6grenci tanima teknikleri kullanmadan da 6grencileri hakkinda bir
yargtya sahip olmaktadir.

Smif disiplininde 6gretmenin hareketleri, konusma tarzi, simif huzurundaki pozisyonu,
jest ve mimikleri gok dnemlidir. Ogretmenin hareketleri gereksiz jest-mimikler igeriyor,
her zaman komedyen edasiyla ders islemeye yoneliyor veya ¢ok ciddi goriiniiyor,
hakimiyeti bu yonde saglamay: diisiiniiyorsa simif disiplini otomatik olarak ortadan
kalkar. Bu durum genelde tecriibesiz 6gretmenlerin veya 6gretim elemanlarinin konu
alan1 veya yeterli pedagoji egitimi almamalarindan kaynaklanmaktadir. Mesela, bir
O0gretmen elindeki ufak hatirlatma notlar1 ile ve takrir yontemiyle (bu yonteme soru-
cevap, drama gibi teknikleri de dahil ederek) bir saatlik dersi -hatta tiniversitelerde 2-3
saatlik blok dersleri- 6grenciyi hi¢ sikmadan dinletip, disiplini bozmadan verebilirken;
bir bagka 0gretim eleman isi eline ayagina bulastirmakta, kitaplar ve notlar kucaginda



derse girse de bir saatlik dersi cehenneme ¢evirmekte veya 6grencileri uyutarak disiplini
ancak saglayabilmektedir.

Smif disiplini bu agidan ele alindiginda 6gretmenlikte tecriibenin 6nemi bir kez daha
anlasilmaktadir. Tecriibeli olan ve sanatini iyi icra edebilen 6gretmenler, 6grenci ilgisini
daima zinde tutabilir. Ogrenci ilgisinin 10 dakika, yetiskin ilgisinin de 15 dakika
oldugunu g6z oniine alirsak, 6gretmenligin bir ilgi ¢cekme sanati oldugunu soyleyebiliriz.
Monoton bir sesle 6gretimi siirdiiren bir 6gretmenin ilgi ¢ekemeyecegi ve disiplin
saglayamayacag bilinmelidir. Ogretmen yeri geldikge ses tonunu yiikseltmeyi bilmelidir.
Ancak bu yiikseltme orani siniftan koridorlara, bahgeye de tasmamalidir.

Disiplin saglamada en 6nemli unsurlardan biri de karsilikli iletisim kurabilmektir. Sinif
olmamalidir. Aksi durumda 6gretmenin sdyledigini anlamayan &grenciler birbirlerine
soracaklar ve o sirada siif disiplini yok olacaktir. Bu agidan ele alindiginda 6gretmen
Ogrencilerinin bildigi dilden konusmali, kisa kelime ve anlasilabilir ciimleler
kullanmalidir. Uzun climleler kullanan bir 6gretmeni, 6grencilerin izlemesi miimkiin
degildir. Ogretmenin kuracagi ciimleler basit olmali ve kelimelerin anlami égrencileri
tarafindan bilinmelidir.

Ogretmenin dgrenci ¢alismalarmi kontrol etmesi de disiplin agisindan nemlidir. Kontrol
edilmeyen 6grenci ¢alismasimin disiplinsizligine yol agtig1 bilinmelidir. Ogrenci yaptigi
faaliyetin, hazirladig1 projenin, 6devin 6gretmeni tarafindan kontrol edilecegini bilirse,
disiplinli ¢alisma aliskanlig1 kazanacaktir. Ogretmenler sinif ici kontrollerde, daima
disiplinin bozuldugundan sikayet ederler ve bu sebeple dersi anlatmayi yeglerler. Halbuki
ogretmenler kiirsiiden kalkmak zahmetine katlansalar ve Ogrenci siralari arasinda
dolagsalar, sinif i¢i kontrolde kargasa olmayacaktir.

[lkokullarda yogun olarak yapilan bir yanlis da 6gretmenin soruyu sirmasi ve "cevaplari
getirin" diyerek masasinda beklemesidir. Buna bir de ilkokul ¢ocuklarinin yaris heyecani
eklendiginde o6grencileri "paldir-kiildiir" kosacak ve smif bir anda savas alanina
donecektir. Ayrica 68rencilerin masanin etrafini kusatmalar1 sebebiyle, masanin etrafina
gelmeyen 6grencilerinde ne yaptig1 6gretmen tarafindan kontrol edilemeyecektir.

Disiplinsiz bir durumla karsilagan bir 6gretmen; hatali 6grenciyi bagkalar1 6niinde kiiciik
diisiirmemeli, ferdi olarak uyarmalidir. Ogretmenin kendi hal ve hareketleri de disiplin
problemine sebep olmamalidir. Ogretmen agir1 sertlikten veya dgrencileri laubalilige,
saygisizliga sevk edecek yumusak davranislardan kagimmalidir. Ogrenci grubu icinde
islenen, fakat faili bulunmayan bir sugtan dolay1 biitiin grup su¢glanmamalidir.

Disiplin problemlerinin ¢ikmasini Onleyici tedbirler problem ¢ikmadan alinmali, yani
daha ¢ikmadan oOniine ge¢meye calismalidir. Ciinkii problem ¢iktiktan sonra onu
diizeltmeye cabelemek ¢ok uzun siirecektir.

Smif 6gretmeni kendini asan bir durum olmadik¢a, ufak tefek problemleri idareye
yansitmamalidir. Bu durum idari kademelerde de goriilebilir. Bir siirli yardimcist olan bir
yonetici, yetkisini yardimcilarina devrettigi halde yetkiyi kullanmaktan aciz yardimcilar
her problemi iist yoneticilere gotiiriirler ve idari disiplinin bozulmasina sebep olabilirler.



Bu durum {ist yoneticiyi yipratir. Dogru olan alt ve orta kademe yoneticilerin kendi yetki
dahiline giren problemleri kendi insiyatifiyle halletmeleridir. Disiplin bozucu bir davranis
oldugunda, en son uygulanmasi gerekecek cezal miieyyide veya en son sdylenecek sozii,
en bastan soylememek gereklidir. Bu tepkinin gosterilmesinden dnce diisiinmek ve baska
¢Ozlim yollar1 var ise o sekilde ¢6zmek daha faydalidir.

Egitim Sistemimizde Disiplin

Okullarimizda disiplin olaylarinin olusmasina mani olacak tedbirler 6nceden alinmakta
ve bunlarla ilgili hiikkiimler, 6grencilere egitimin her kademesinde yonetmelik, yonerge
ve genelge olarak bildirilmektedir. Bu anlamdaki bir disiplin anlayisina "6nleyici
disiplin" denir. Onleyici tedbirler ve disiplin vakalarma kars1 yapilacak islemlerle ilgili
zaman zaman MEB c¢esitli mevzuat hiikiimleri yaymlamaktadir. En kapsamli disiplin
yonetmeligi 1978'de yayinlanan "Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Temel Egitim II.
Kademe (ortaokul) ile Ortadgretim Kurumlar1 Disiplin Yonetmeligi"dir. Son olarak
"MEB Ortadgretim Kurumlari Odiil ve Disiplin Y&netmeligi" 1995'de yaymlanarak
yirlirliige girmistir.

Yine ilkokul &grencilerine maddi ve manevi ceza verilemeyecegine dair hiikiimler ve
ogrenci intibaksizliklarma karsi almacak tedbirlerden "MEB Ilkogretim Kurumlar
Yonetmeligi"nde bahsedilmektedir. [lkokullarda 6gretimden ¢ok egitime dnem verilmesi
esasma gore, Ogretmenler disiplinle ilgili problemler olusmadan 6nleme yollarina
gitmektedirler. Buna gore "ilkdgretim kurumlarinda disiplin cezasi verilmemesi esastir.
Ancak, istenmeyen davraniglarda bulunmakta 1srar eden Ogrenciler hakkinda,
davraniglarinin diizeltilmesi amaciyla okul yonetimi, veli sube rehber &gretmeni ile
isbirligi yaparak gerekli onlemleri alir. Her tiirlii uyarilara ve alinan tim Onlemlere
ragmen uslanmayan 6,7 ve 8. smif 6grencileri hakkinda Disiplin Yonetmeligine gore
islem yapilir." denmektedir (Madde 118).



SON DEGERLENDIRMELER

Hangi dersin &gretmeni olursa olsun, Ogretim ilke ve Metodlar1 dersinden, genel ve 6zel
Ogretim metod ve tekniklerinden 6grendikleri ile, ideal bir 6gretmen asagidaki becerileri
kazanmis olmalidir.

1. Ogretmen kendi dersinin konularina hakim olmalidir. Kendi ders alaniyla ilgili
kavramlari, olgulari, prensipleri, genel hiikiimleri, yasalari, modelleri, teorileri v.s.
bilmelidir. Ayn1 zamanda bu konularin hangi teknik ve metodlarla daha iyi 6gretilecegini
de 6grenmis olmalidir. Ogretmen kendi ders konusu ile ilgili MEB'nin hazirladig
miifredat programini da ¢ok iyi bilmeli ve 6gretimde bunu uygulamalidir.

2. Ogretmen, siniftaki 6gretme-dgrenme isine tamamen hakim olmalidir. Burada dikkat
edecegi noktalar sunlardir:

Dersin 6nceden planlanmasi ve hazirlanmasi: Bu dersin, 6grenci davranislarinda hangi
degisiklikleri yapmasinin amaclandig1 bastan yazilmalidir. Bu amaclara ulasmak icin
genel ders plant yapilmalidir. Hangi 6gretme-6grenme faaliyetlerinin diizenlenecegi
belirlenmelidir. Uygun kaynaklar ve alet-edevat seg¢ilip hazirlanmalidir. Derste daha 6nce
islenmis ve daha sonra islenecek konularla su anda islenilen konunun baglantilar
yapilmalidir.

Ogretim metodlar1 kullanarak ders yapilmasi: Cocuklarin yasma, seviyesine, dersin
konusuna, ders yapilan yere en uygun ve en etkili ders metodlar1 segilmelidir. Siniftaki
biitiin gruplar1 ve 6grencileri aktif ve olumlu yonde derse katacak ¢esitli metod ve
teknikler kullanmaya g¢alismalidir. Dersin anlagilmasini ve uygulamalarin yapilmasini
kolaylastiracak elektronik aletler ve bilgisayar teknolojisi de kullanilmalidir.

Ogrencilerle agik ve saglikli iletisim kurulmasi: Ideal 6gretmen, ders esnasinda uyulacak
hususlari agik ve anlagilir bir yonerge olarak ortaya koymli, 6grenme-6gretme siirecinin
uygun yerlerinde kolay anlasilabilir aciklamalar yapmli, zamaninda ve etkili sorular
sormali, ses tonunu cesitli durumlara gore degistirerek en etkili sekilde kullanmli,
Ogrencilerin tepkilerini almali ve bunlardan olumlu olarak yararlanmali, kelimeleri ve
kavramlar1 sinif diizeyine uygun olarak se¢gmeli ve dili etkili olarak kullanmalidir.

Sinifta devamli bir egitim atmosferi olusmasimi saglama: Bu, Ogretmenin sinifi
miikemmel bir sekilde idare etmesi ve 6grencilerle saglikli pedagojik iliskiler kurabilmesi
demektir. Derslerini amacghi ve diizenli bigimde siirdiiren, derse zamaninda baglayip
zamaninda bitiren, 6grencilere ve konuya uygun birey, grup ve sinif yonetimi tekniklerini
kullanan, 6grencilerle yakin pedagojik iliski kuran, 6grencilerin dikkatini ¢eken ve onlari
gidiileyen, ceza ve oOdiilii etkili olarak kullanabilen, dersin sabote edilmesi ve
"kaynatilmas1" girisimleri karsisinda kirict olmadan etkin 6nlemler alabilen, amaglara
ulasilip ulasilamadigini objektif ve glivenilir olarak 6lgebilen, sinifta 6§rencilerin soru ve
problemlerini rahatca agiklamalarmmi saglayacak demokratik bir ortam olusturan
O0gretmenler siifta 6gretime uygun pedagojik bir atmosfer olusturmus sayilirlar.



Ol¢me ve degerlendirme: Ideal bir gretmen, dgrencilerin dgrenme seviyelerini en kisa
zamanda Olger, kayitlarini tutar ve 6lgme sonuglarini hem 6grencinin 6grenme diizeyi
hem de kendisinin 6gretme diizeyi olarak degerlendirir.

3. Ogrencilere rehberlik edebilme: Ogretmen kendisine verilen sinifin ve hattd dersine
girdigi Ogrencilerin kisilik sorunlarmi iyi bir rehber olarak degerlendirir, elinden
geldigince ¢ozmeye calisir ve 6grencilerin saglikli sahsiyetler gelistirmelerine yardimet1
olur. Bunun i¢in okul boyutunda yapilan rehberlik ¢alismalarina ve ders dis1 etkinliklere
katilir.

4. Bunlarin disinda, ideal bir 6gretmende su kisisel ve mesleki 6zelliklerin de bulunmasi
gerekir.

Zamani planli ve etkili bir sekilde kullanma,
Bilmedigi konularda uzmanlara danisma ve 6nerilerden yararlanma,
Diger 6gretmenlerle saglikli iliskiler kurma; meslegi ile ilgili bilgi aligverigsinde bulunma,

Hizmet i¢i egitim, arag-gere¢ hazirlama, ders dist sosyal etkinlikler gibi okul
etkinliklerine katilma,

Ogrenci velileri ile iyi iliskiler kurma,
Mesleki davranis ve goriiniim standartlarina uyma,

Kendi kendini gerek ders konular1 gerekse diger sosyal konularda siirekli gelistirme.
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